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1.1. Delimitari terminologice si repere istorice

Orice educator responsabil construieste si reasieste raspunsuri proprii cu
privire la posibilitatile si limitele cunoastergmomenului educativ.

"Nu putem "experimenta" finalitati si valori in egala, ii vor spune unii. Apar
intotdeauna probleme de deontologie, ii vor sputie Bvident, va primi si alte categorii
de raspunsuri. "Putem cunoaste si investiga oric&r comunica cei mai increzatori,
lipsiti de experienta, prea tineri sau doar naiu' putem sti nimic, copiii nu sunt "cobai”
si peste tot vom gasi doar "masti" si "reprezefitatior conchide scepticii . " Putem
investiga fragmente de realitate si putem izolaakdle pe care sa le introducem in
relatie, putem dobandi o stiinta relativa, aproxmhatrecand de la un nivel de
incertitudine la alt nivel de incertitudine, superide la incert la mai putin incert”, vor
spune moderatii.

In acelasi timp, cu totii vor fi de acord cu ogura afirmatie : educatia este un
fenomen social de maxima complexitate si cercetairage un orizont nelimitat.

Cercetarea se concentreaza pe iatrepe care ni le punem in raport cu dificultatile
constatate, cu nevoile de dezvoltare, personalmstitutionala, cu aspectele interesante,
surprinzatoare, ale vietii profesionale.

A cerceta Insearnina examina cu at@a, a @uta Th vederea cungarii unui anumit
aspect al realitatii. Prima problémaste sa identificam cu claritate subiectul deestigat,
a doua este de a decide cu privire la irinéb pe care le ridica diversele aspecte ale
realitatii investigate, iar a treia problema esteacexplora efectiv toate fatetele implicate.

Idei pentru activitti de cercetare putem formula plecand de la teadoke a
descoperi lucruri noi si interesante. Ori de laeace&le a inventaria si a valorifica
experienta proprie dobandita intr-o arie specifleaactivitate. In general, este implicata o
nouwa dezvoltare sau o itiativa, o dificultate care persista si pe care dorimislaturam,

0 conversge stimulatoare, incitanta, la o confgéirori alta manifestare stiintifica, un
interes personal. Este importaat &mintim ca orice cercetare autentica negdsip,
motivaie puternicasi angajament exemplar.

Este de dorit ca intrebarile sa fie simple, dieedipsite de ambiquitati si sa vizeze, cel
putin intr-o prima faza, aspecte practice, uide. exemplu : Ce metode ar trebui folosite
pentru a diminua manifestarile de violenta sco@araare se confrunta profesorii la clasa
unde sunt diriginte? Au elevii mei o imagine deesapropiata de realitate? Percep, cel
putin in parte, care este reprezentarea clasai kachii profesorilor?




Altii se vor intreba, probabil:
-Ce putem face pentru ca politica edimasi practica educationalaisfie mai bine
fundamentate prin cercetargiintifica? Care ar putea fi complexul de masuri care sa
asigure calitatea invatamantului?
-Cum se pot elabora teste, scoruri si itemi carpasda fi interpretatei folosite corect
pentru a lua decizii n létura cu elevii ori cu institutiile de invatamant?
-Cum pot fi prevenite dificultile de lectus?
-Cum pot stimulgcolile motivatia pentru invatare a elevilor acenti ?
-Care sunt cele mai eficiente metode de ajtrggde a asigura dezvoltarea profesionala
a cadrelor didactice? Ce schimbari de curriculundagegic universitar ar asigura
calitatea formarii initiale a profesorilor?

Este de mentionat faptul ca exista o o miscara dadlitie la modernitate, care
consta in introducerea unor schimbari, in scopestarii eficientei procesului de insturie
si formare a personalitatii omului contemporan.
Literatura de specialitate inregistreaza cel pdtina nivele ale inovatiei:
1) inovatia macroeducativa — la nivelul intregudistem de invatamant;
2) inovatia la nivel microeducativ — in scoalanlael de lectie etc.

Stiinta constructivista, stiinta educatiei presuporrelatie de constructie reciproca
subiect-obiect, adica o operatie de ajustare recga reprezentarii obiectului( la nivel de
imagine mentala, tip de rationalitate) si competensubiectului( capacitate de
interpretare, de rationalizare). Esenta constrisetivlui, in calitatea sa de curent
epistemologic, este exprimata de K.R.Popper pritafom stiintei care poate fi gandita
ca o constructie permanenta pe un teren nesigBaza empirica a stiintei nu este ceva
« absolut ». Stiinta nu se construieste pe un foneed de granit. Constructia temerara a
teoriilor sale se inalta, ca sa spunem asa, peren inlastinos. Ea poate fi comparata cu
un edificiu ai carui stalpi de sustinere nu sejsg@ripe un fundament natural sau « dat »,
ci se infunda intr-o mlastina. Daca incetam la uomant dat sa mai impingem acesti
piloni, nu este pentru ca am intalnit un strat meaistent. Pur si simplu, ne oprim din
forare pentru ca avem impresia ca pilonii sunt edé rezistenti pentru a sustine, cel
putin pentru un timp, constructia noastra »(1).

Functiile teoriei pedagogice se refera la treinferde cunoastere, la stiinta
educatiei ca stiinta experimentala, stiinta critstastiinta comprehensiva(2), adica ca o
stiinta care construieste si verifica ipoteze,imtst care analizeaza critic si reconstruieste
fenomenul educational si, incercand sa-l inteleadgntifica regularitati, sensuri, relatii
noi intre componentele situatiei educationale artre variabilele actiunii educationale

practice.

Cercetatorii fac distinctie intre notiunile dens comun si sens stiintific:

(a) atat demersul stiintific, cat si sensul comtitiaeaza "scheme conceptuale”, respectiv asoadtatiizale
cu valoare limitata. Spre deosebire de sensul coniurstiinta aceste explicatii limitate sunt reviteu
permanent;

(b) in stiinta, orice tentativa de generalizaredeemai intai prin stadiul de adevar provizoriu, ipeteza. In
sensul comun, aceasta precautie nu exista: sernarédése certitudini in locul certitudinilor relatie;

© in stiinta este adevarat numai ceea ce esteigahifl. In sensul comun, este adevarat ceea ceaffiec
crede ca este adevarat la un moment dat si intriongita situatie sau context;

(d) in stiinta, cunoasterea se fixeaza prin legiéa ce ii confera un caracter durabil), in timpioesensul
comun cunostintele se exprima in forma imediafaustuanta a opiniilor;

(e) explicatiile stiintifice sunt nomotetice si cauzale timp ce sensul comun foloseste ceea ce
Kerlinger numeste "explicatii metafizice"( credintedoctrine, intuitii )[s.n.] ( C. Birzea, 1995).



Astfel, cautand explicatii si sensuri, « In ceacetsi prin cercetare, profesia de
dascal inceteaza de a mai fi o simpla meserie gasiste chiar nivelul unei vocatii
afective pentru a dobandi demnitatea oricarei grafe ce tine in acelasi timp de arta si
de stiinta, deoarece stiinta despre copil si desghécatia sa constituie mai mult ca
oricand un domeniu inepuizabil... un camp nemargile aprofundari teoretice si de
perfectionare tehnica( 3 ). De altfel, actul didagtoate fi conceput ca un demers
stiintific neintrerupt, iar creatia ca o stare daris si un mod de a gandi( gandire
creatoare) indispensabile profesorului cu ade\efreient.

Pentru inceput, se impune sa facem o distincttee inschimbare, inovare,
cercetare psihopedagogica si perfectionare a edacstinvatamantului.

Schimbareaiu are de obicei caracter constient, nu presugalieerare, in vreme
ce inovatia presupune un efort deliberat de ameliorare a ipraceste o operatiune
constienta si planificata de introducere si utikza unei schimbari. Nu toate inovatiile
sunt inventii, deoarece uneori se preiau, se agdicae adapteaza schimbari al caror
impact a fost deja evaluat in alte tari, pe alteridi@ne pedagogice. In acest context,
reforma invatamantului poate fi definita ca o sdbéme cu caracter normativ sau de
structura, o inovatie la scara intregului sistefacind finalitatile, obiectivele majore ale
educatiei si politica educationala a unui stat, odificare ampla, de orientare, de
continut, structura etc., marcand « saltul » intremia doctrina pedagogica, trecerea de la
o paradigma educationala la alta.

« Studiile referitoare la modul in care au locisdbarile in materie de educatie in
diverse contexte au dus la conturarea a trei molddelul de « cercetare si dezvoltare »
porneste de la teorie la practica; inovatiile sgphcepute, aplicate, incorporate si
evaluate ca parte a unui proiect complex supendeatatre un organism planificator;
modelul de « interactiune sociala » urmareste difea inovatiei in randurile membrilor
unui grup sau ai unei institutii; si modelul « de=zolvare a problemelor » interpreteaza
schimbarea din punct de vedere al beneficiaruldividual. Cele trei procese sunt
prezente in proportii variabile in orice inovataar diferitele sisteme nationale sau locale
pun accentul pe unul sau pe altul dintre ele inteftbe lor de a accelera trecerea de la
stadiul de decizie la cel de aplicare »( 4 ).

Cercetarea pedagogic@resupunand ca orice act de cercetare, de, aitfetare,
iscodire, descoperire de adevaruri, relatii nommséicatii, solutii etc., « reprezinta un
demers rational, organizat in vederea surprindetdtiilor functionale si cauzale dintre
variabilele actiunii educationale practice »( 5pjesupune inferente, ipoteze, deductii,
explicatie si intelegereCercetarea pedagogit este definit ca ,,un tip special de cercetare
stiintifica, un proces continuu ce are ca scop explicaregegerea, optimizarea, inovarea,
reformareasi prospectarea activiii de instruiresi educare, in viziune sisterjcbazandu-
se peinvestigarea teoretit si/sau practic-aplicatii a relgiilor funcrsionale si cauzale
dintre componentelg variabilele fenomenului eduganal“ (M. Bocas, 2003, p. 7).

In practica scolara concreta, la nivelul dascalcducetator(adica al profesorului
care nu se considera un simplu functionar,ci isigste activitatea ca act de creatie, de
inovare a practicii),predomina cercetarile pedag®gempirice, cu caracter tehnico-
metodic, dar cu valoare de aplicabilitate relativifata. Acestea pornesc de la constatarea
unor dificultati, contradictii si disfunctionalifain utilizarea strategiilor didactice si
educative, in modul de manifestare al unui elevasanei clase, sunt declansate adesea de



nevoia unor schimbari calitative si a eficientetedar instructiv-educative, centrate pe
obtinerea unor performante superioare, maximefietarui elev. Desigur, problema unei
cercetari de aici incepe, iar a o formula inseamsasiza aparitia unor astfel de situatii, a
identifica dificultatile reale,dar si cai posibie indreptare, de ameliorare si optimizare.

Pe de alta parte, orice profesor trebuie sa figstbent ca experimentarea este
posibila, dar nu este usoara; se cere o revizwinstanta a concluziilor, care au doar o
valoare provizorie, remarca E.Planchard; ar fi nsdvcredem in rigoarea absoluta a
controlului la care putem ajungdéenomenul educativ e prea divers in manifestari,
articulatii, conexiuni.Spiritul cu adevarat stiintific cere multa prudentaulta rabdare si
mult spirit critic. « O experienta da nastereial® din multimea de cercetari modeste,
dar bine efectuate, va iesi treptat o didacticaemennoita, eliberata de consideratii de
prisos si de afirmatiile dogmatice...Sa nu ne ipghm insa ca experimentarea este
capabila sa daruiasca educatorului talente pe marke are, ea reduce doar tatonarile,
lamureste si faciliteaza actiunea. Avantajul sautragluce in economie de timp si
realizarea unei mai mari precizii( 6 ).

Cercetarea psihopedagogica realizata de spegiatismod organizat, la nivel
institutional, cu programe de cercetare si finan@de la stat, fundatii, asociatii
profesionale etc. a contribuit decisiv la constéai pedagogiei ca stiinta, la
« scientizarea » ei si este 0 activitate careutisgleja de o istorie destul de consistenta
si ramificata.

Gilbert de Landsheere, profesor la Universitatéa diége si conducatorul
Laboratorului de pedagogie experimentala de pealasmgpasta universitate stabileste,
inspirandu-se dupa cum el insusi o declara, de danléach si Suppes ( 1969 ),
urmatoarele etape ale cercetarii pedagogice pe mlandial. Criteriul estecresterea
gradului de utilizare a experimentului in cercetangedagogica:

1. Perioada « prestiintifica »de la sfarsitul secolului al XVlI-lea pana la sfars
secolului al XIX-lea) este perioada cand mari tBoeni ca Basedow, Imm. Kant,
I.Fr.Herbart, H.Spencer, |.H.Pestalozzi, Diesterw&grnard s.a. simt nevoia unor
experimentari, ei ramanand insa atasati de filesale pedagogia filosofica. Sunt, in
opinia lui De Landsheere « meticuloase imbinariidogleductive de materiale cand
empirice cand idealiste ».

In « Tratatul de pedagogie »( aparut in 1903)pca&te regasi aceasta afirmatie a
lui Kant: « Trebuie mai intai sa se intemeieze isegperimentale inainte de a putea sa
infiintam scoli normale...se crede, de obicei, caennecesar sa se faca experiente in
materie de educatie si ca se poate judeca doargiiime daca un lucru va fi bun sau nu.
Dar se inseala mult in aceea... ». La randul saagopat de aceeasi idee, Herbart adresa
0 scrisoare rectorului Universitatii din Koenigsipen care cere infiintarea unei scoli
experimentale, dar aprecia, in acelasi timp dreptin vis nebunesc » o0 stiinta
experimentala a comportamentului.

2. Inflorirea cercetarii cantitative( 1890-1930),incercare de a acorda pedagogiei
un caracter scientist accentuat, o desprinderereecpparile filosofice si 0 viguroasa
reactie fata de formalism si mentalism. « Scoalatitp prin efortul comun al intregii
natiuni » nu se putea sustrage, vor aprecia O.DesrdR.Buyse in 1929, « controlului
justificat al rezultatelor sale ». Este o perioadaare abunda anchetele, intelese insa ca
un fel de examene traditionale, teste de randas@siar, de vocabular, ortografie etc.,
aplicate la un numar mai mare de elevi.

3. Perioada de reflectie, apoi de stagnare( 1938&)%®ste o perioada in care
progresivismul american trimfator dtducatia noua(« cruciatii unei noi credinte
pedagogice », ii numeste De Landsheere) vor valaribri macar vor incerca sa



valorifice ideile pedagogiei experimentale. Chiaca in Europa cuprinsa de razboi si
afectata apoi de urmarile sale, cercetarea nugw@dace, in SUA se dezvoltaercetari
operationale.

4. Perioada Golden-Sixties( 1950-1960perioada de afirmare adesea
spectaculoasa a cercetarii experimentale in edycatperioada de aur » a cercetarii
pedagogice.

In timp ce in Europa centrala si de est, ideolagaxista dominanta facea sa se acorde
prioritate factorului politic, cercetarea pedagaginregistrand o atenuare a ritmului( se
credea in « generalizarea de la sine a experigm@itate »), in tarile anglosaxone, in
Scandinavia, Suedia, ca si in toate tarile deziml@in punct de vedere economic,
educatia era considerata « una din cheile viitoreilDrept urmare, cercetarea pedagogica
primea fonduri si se dezvolta, temele principalendfi obiectivele( definirea lor),
metodologia curriculum-ului, instruirea programata.

5. Problema epistemologica si reconcilierea dinfitesofie si stiintele educatiei
prin interpretarea filosofica a rezultatelor expentului pedagogic, prin elaborarea unor
politici de cercetare si infiintarea unor institutationale ( 7).

Incercand o definire a specificului cercetarii pgdgice, Gilbert De Landsheere
constata : " cercetarea pedagogica este un tipaspbe cercetare stiintifica, angajat la
nivelul activitatii de educatie, situata la linia thtersectie dintre cercetarea fundamentala
Si cercetarea aplicata. De asemenea, la limitaedcgrcetarea normativa si cercetarea
operationala, cercetarea filosofica si cercetaredurse, cercetarea prospectiva Si

cercetarea retrospectiva ( De Landsheere, 1992).

La noi in tara, pionierii cercetarii in domeniuweatiei au fost C.Costa-Foru, cel
care a realizat o lucrare de pedagogie compataidijrel invatamantul din cateva « state
inaintate »( 1860 ), in vreme ce V.A.Urechia resdiza in 1865 « ancheta prin
chestionar » in probleme scolare.

Cercetari experimentale au realizat N.VaschideT &@racaru, V.Ghidionescu, apoi
G.Comicescu, Em. Brandza, D. Todoran si D.Muster

Azi, apreciaza lon Gh.Stanciu in 1995, se con&ueizoterismul literaturii
stiintifice in domeniul educatiei si invatamantylal cercetarii din stiintele educatiei cu
« stilul artizanal » de pregatire a profesorilor.

In ansamblu, se poate realizamalizamultireferentialaa proceselor educative, o
sinteza a abordarilor mai vechi sau mai noi, dpses, prescriptive, flexibile sau nu, care
au cautat raspunsuri adecvate cerintelor ori prawioc reale, imaginare, simbolice, ale
unui domeniu de indiscutabila complexitate. Uneoriercetarea textelor despre educatie
de-a lungul timpului, remarcam discursul incitar#naliza pertinenta, amploarea
perspectivei oferita de diversi autori, de fiecamStema" propuse cititorului.

O critica post-moderna, transdisciplinara descmpastazi situatii in care se
regasesc alaturi discursuri ce par divergente, pl@r care autorii le considera
complementare, descoperind surprinzatoare puncteodtact. “Proiectul unei educatii
dimensionate complex si global accepta opozitfiteculeaza contraste, conceptualizeaza
un ansamblu de elemente contradictorii. Prin careeeducatia/instruirea sprijina
controlat evolutiile si impartasirea sensurilorétatia educator-educat.

Ea inseamna in buna masura asumarea problemelosfarmarea contradictiilor
in sinteze interogative, un joc complex de regiariinteractiune. Important este sa
actionezi fara certitudini constrangatoare ori Sifigari abuzive, acceptand puncte de
vedere diferite si refuzand sa dai castig de cauzaod necritic unuia anume »(M.Vial,
apud I.MACIUC, 2007,P.39-40).



1.2. Obiectivele si functiile cercetarii educationla

DE CE ? CARE SUNT SCOPURILE?

« Pentru a evalua impactul unor schimbari, inoyatii

» Pentru a imbutati practica, a identifica domenii pentru viitoar@éeburatatiri;

* Pentru a dezvolta profesional, adpentru a dezvolta noi competen

« Pentru a proba responsabilitate, pentru a demsopsbpria valoare;

 Pentru a ajunge la recunoasterea publica a ed¢eldt, pentru a obtine publicarea,
recompensare&ursa: Rickinson, M.(2005)ww.topiconline.co.ulsTool-kit 1

Obiectivul principal al cercetarii este definirea argumentarea legilor si
principiilor care ordoneaza actiunea de proiectamde realizare a educatiei, atat la nivel
de proces cat si la nivel de sistem educativ.

In acelasi timp, despre cercetarea pedagogicaae gpune ca sporeste eficienta
actului pedagogic concret, prin preocuparea couatiameliorativa, de optimizare a
metodelor, mijloacelor, formelor educatiei. De meudiri, cercetatorii isi propun sa afle
care sunt modalitatile cele mai indicate de adaptarsolutiilor teoretice gasite la
realitatea educationala.

Nu in ultimul rand, cercetarea pedagogica isi pregp ca obiectiv dezvoltarea
actorilor educatiei ( profesori, elevi, personablicat ), ca si dezvoltarea organizatiilor
scolare, a scolii, prin proiectul institutional, eeemplu.

Reglarea si autoreglarea actiunii educative, tutgthale sau nu, descoperirea de
sensuri si orientarea celor direct implicati inuhotducational pot fi considerate de
asemenea obiective ale cercetarii pedagogice.

Dupa Liliana Stanfunctiile cercetarii pedagogicar fi :

» functia explicativa sau descriptiv-explicativa, denstatare, descriere si explicare a
fenomenelor . Functia se refera la stabilirea waporturi, pozitii, prioritati, ierarhii si
la necesitatea de a distinge intre esential sfgyerj intre necesar si intamplator, intre
normalitate si surpriza;

« functia praxiologica, practic-aplicativa sau pre€ictionala, evidenta in conditiile in
care cercetarea ofera solutii clare si eficientec@dee de rezolvare a unor situatii
concrete;

» functia predictiva are in vedere controlul evolutigtoare, anticiparea fenomenelor si
proceselor;

« functia sistematizatoare, implicata in realizare@oruordonari specifice de date,
clasificari, tipologii, categorii, putand servi baza unor cercetari ulterioare;

» functia referential-informationala, de creare aiwadru conceptual si de raportare la
repere teoretic valide.( vezi L.Stan, 1994, Ceregtapedagogica si inovarea in
invatamant, in: Psihopedagogie, (coord.A.NeculaiGo¥zma), Editura Spiru Haret,
lasi).

1.3. Tipuri si forme de cercetare pedagogica

In functie descopul si complexitatea problematicii abordagista:
- cercetari teoretico-fundamentaleare urmaresc intelegerea si explicarea unui femom
deschid noi orizonturi asupra fenomenului educaiion



- cercetari aplicative, practicecare constau in elaborarea si verificarea unorumas
ameliorative, de optimizare, concrete, cercetare @bordeaza o problematica tot mai
restransa si au o aplicabilitate practica imediata.

Cercetarea aplicata se raporteaza in general tazigoncret, la o situatie reala de
tipul perfectionarii metodologiei didactice, prdiaea unor noi mijloace de invatamant
etc. Propunand programe si solutii concrete, darorgre a invatarii, de pilda,de actiune
sau interventie asupra a ceva (in scopul studiglatiei dintre interventie si efect, apoi ),
cercetarea dezvoltare( sensde dezvelire intrarein detalii, desfasuraneeste numita si
cercetare operationala sau cercetare locala (peatse aplica la nivelul unei clase si/sau
scoli ). Exista scercetari orientatespre rezolvarea unor probleme concrete sau oteenta
catre decizii educationale cu diferite grade de pleritate.

- cercetari mixtece modifica practica existenta.

Cercetarile-actiune, operationale, de fundataee a deciziilor la nivelul actiunii
sociale presupun nu numai constatarea unor probleme, fajmte ci interventia in
desfasurarea fenomenului investigat.

Se poate opera: 1. inductiv, descriptiv, obseovetl( prin prezentarea propriei
experiente sistematizate), « experientiere » sadeductiv, experimental, normativ, cu
implicatii practice, actionale( « linia » nomotetjalura).

Dupadomenij cercetarea poate fi didactica, in domeniul edecade psihologie
pedagogica, metodica. Dupa alte criterii, cerceta@ate fi constatativa ori ameliorativa,
individuala ori colectiva( de grup, echipa de ctaps).

Profesorul se poate angaja intr-o cercetare lodgiala, o urmarire in timp a
fenomenelor studiate. « Asemenea cercetari au oaral preponderent descriptiva,
oferind date asupra interactiunilor dintre varialal actiunii educationale, asa cum se
prezinta ele in mod natural. Demersul este induckévla fapte la generalizari. De aceea,
el incumba un coeficient de probabilitate. Aria laole aplicabilitate este mai
restransa »(8).In incheiere, dorim sa subliniemearaetarea sametodologia calitativase
integreaza dezvoltarii disciplinelor socioumaneesis iar specialistii atribuie astazi o
mare pondere metodelor calitative, aplicate si iomeniul investigarii sistemelor,
proceselor, fenomenelor educative.

Constructivismul actual e dominat de relativism, aeealitate[educationala] care se
construieste local si specific. Confruntarea puoctele vedere, sensurile latente,
subiectivitatea conteaza mult in cercetarea fenomereducational.Reflectia despre
actiune, reflectia pentru si in actiuneonstruiesc pozitia de cercetator a profesorului.
Compararea perspectivelor, autoobservarea criticdbservatia participativa, analiza de
continut, studiul de caz, reconstructia biografi@aaliza calitativa a textelor marcheaza
orientarea calitativa a cercetarii.

DICTIONAR

1.cercetarea fundamentala consta in lucrari experimentale si teoretice me=ddé, in
principal, in vederea dobandirii de noi cunostiaseipra bazelor fenomenelor si faptelor
observabile, fara a prevedea o aplicatie sau izard speciala.

2. cercetarea aplicataeste indreptata spre un obiectiv sau un scop prdeterminat s
cuprinde lucrari originale realizapentru a obtine cunostinte noi; permite transpumere
forma operationala a ideilor.(Manualul FRASCATI02).
3.cercetarea dezvoltareOrice activitate sistematica creativa, intrepriogascopul de a
imbogati cunoasterea, inclusiv cunoasterea omuduiturii si societatii si utilizarea
acestor cunostinte pentru a construi noi aplicani).




2. ORGANIZAREA SI STRUCTURA CERCETARII
EDUCATIONALE

2.1. Cercetarea ca proces. Coerenta unui
demers proiectat

Declansat de o dificultate, de o disfunctie, derabfgema, demersul investigativ
vizeaza gasirea de solutii si rezolvari concreggand prin mai multe etape.

Majoritatea autorilor apreciaza drept etape aleetarii: a)definirea problemei;
b)documentarea; c) formularea ipotezei si a obieldr; d) stabilirea metodologiei de
cercetare; e) analiza si interpretarea datelaefificarea, comunicarea.

O cercetare incepe cu alegerea temei, care trebuieflecte o problema actuala,
reala si nu inventata, o problema care sa premmpertanta teoretica si practica pentru
procesul instructiv-educativ, sa solutioneze difetusi sa deschida noi perspective.

Formularea cu precizie a temei si 0 prima evaluarei urmeaza verificarii
posibilitatilor de acces la o bibliografie de réféa( lucrarile fundamentale ale temei si
informatie » la zi » ).

Alcatuirea programului de realizare implica o mf@are larga asupra temei,
alegerea grupelor ( experimentala si de controlrtonja stabilirea metodelor de
interventie si de interpretare, precizarea locwai desfasurare a experimentului si a
conditiilor materiale. Se opteaza pentru anumitéone de investigare si de control, de
verificare « la distanta » si de valorificare auléatelor experimentului. Se poate alcatui
un calendar al activitatilor.

Documentarea, cat mai riguroasa, pe baza de éssudliu, conspecte, rezumate
etc. este destinata conturarii cadrului teoretmetodologic al cercetarii.

Formularea ipotezei este poate cea mai importatdpa a cercetarii, situatia
experimentala fiind in intregime axata pe aceasdagnunt a carui valoare de adevar sau
fals este probabila, potentiala, si urmeaza avedd prin verificare in practica.

Ipoteza reprezinta un inceput de dezlegare a @nudil Ea are semnificatia unei
idei directoare, a unui ghid in organizarea cerdgetdirijand procesul de culegere,
adunare, sistematizare a datelor observabile.

In formularea unei ipoteze trebuie sa se respeiste cerinte, cum sunt. a) sa
avanseze un raspuns adecvat la problema; b) sdafidormulata; c) sa tina seama de
cunostintele asimilate in domeniu; d) sa fie veahila etc.

Elaborarea unui plan de cercetare presupune luarezlcul a urmatoarelor
repere:

1. Problema cercetata( cadrul general al temdinicks componente, termeni,
istoricul problemei, bibliografie, stadiul actual;aluare preexperimentala, motivare);

2. Ipoteza si obiectivele;

3. Metodologia (durata, locul, esantionul, etapeletodele);

4. Valorificarea rezultatelor, finalizare, apliear

Organizarea concreta a cercetarii presupune:

- stabilirea perioadei de cercetare;

- precizarea locului( scoli, institutii, centre 9t

- delimitarea esantionului de subiecti;

- esantioanele investigate (care pot fi unicealede sau alternative);



- fixarea grupului sau claselor experimentale gitgpului martor;

- caracterizarea subiectilor cuprinsi in cercdtar@sta, sex, nivel de instructie
etc.);

- baza materiala disponibila;

- alti investigatori, alte conditii.

TEMA DE CONTROL

2.2. Aplicatii

Pornind de la o dificultate, o contradictie, ofdmtionalitate intalnite in practica
pedagogica, formulati o posibila tema de cercetare.

Efectuati un inventar posibil al solutiilor ofexitle literatura de specialitate intr-o
problema de mai mica intindere, la alegerea dv.

Considerand ca o ipoteza este o0 optiune intre dauamai multe posibilitati, o
legatura probabila intre fapte de observatie sntoebare careia i se cauta un raspuns,
formulati 10 ipoteze, in masura sa redea o crisdedi a experientei dv. directe in
activitatea cu elevii ( in cadrul practicii pedagm).

La cercetarile de tip constatativ, ipoteza avarsgaosibilitatea existentei unei
stari sau situatii. Elaborati o asemenea ipoteza.

Colectarea datelor cercetarii se poate face primatoarele metode....
(enumerati-le).

Precizati cum se procedeaza pentru masurareaodatercetarii. Altfel zis,
exemplificati :

- numararea - procent, raport, probabilitate;

- scarile de evaluare utilizate intr-o cercetavecreta,

- clasificarea datelor;

- raportarea datelor la un sistem de valori ebaul, etalonul, standardul.

Utilizati bibliografia indicata.

3. METODOLOGIA CERCETARII EDUCATIONALE

3.1. Stabilirea metodologiei de cercetare si
prelucrare a datelor

Metodologia este, potrivit opiniei lui Lazar Vlasnu, logica procedeelor
stiintifice fundamentale de selectare si prelucrardatelor si de construire de modele
teoretice. Metodologia pedagogica are trei dimamslagate intre ele.

Prima dimensiune este teoretica si consta inzanpeopozitiilor teoretice de baza,
intr-un model specific de abordare pentru a diogeti viitoarele cercetari. A doua
dimensiune a metodologiei este tehnica-metodicastend in metodele si tehnicile de
cercetare, precum si in ansamblul normelor conarate indruma utilizarea acestora in



activitatea de cercetare empirica... A treia disngme a metodologiei pedagogice este
cea empirica, semnificand modul de cuprindere htagainvestigate in ceea ce humim
in mod curent experienta de cercetare(9).

"Metodologii de baza"

"Intre cele predominant inductive(insist asuprptdéui ca si ele au a face partial cu
deductia), putem inregistra ca fundamentale séhada pe urmatoarele patru:

- Metodologia descriptiva;

- Metodologia experimentala;
- Metodologia istorica;

- Metodologia comparativa.

Toate acestea corespund unor capacitati fundahlaealéacunoasterii umane:

- Capacitatea de observatie(metodologia descaptiv

- Capacitatea de manipulare (metodologia expettahee

- Capacitatea de perceptie temporala (metodolstpeca);

-Capacitatea de perceptie spatiala (metodologigeoativa).

Dintre acestea patru, primele doua (descriptivexperimentala) sunt predominant
analitice, in timp ce ultimele doua sunt predomtrgintetice(J.L.G.Garrido, Fundamente
ale educatiei comparate, EDP, 1995, p.105).

I. Nicola apreciaza ca metodele de cercetare iragmgle, care au contribuit la
consolidarea statutului ei de stiinta autonomauéedfi clasificate dupa cum urmeaza:
* metode de descriere si masurare a diferitelor aspext manifestari ale faptului
pedagogic;
* modele actional-experimentale;
» tehnici corelationale;
* metode matematico-statistice(l.Nicola, 1996, p.68).

Metodele de investigare sunt: metoda istorica, odeetcomparativa, metoda
hermeneutica, metoda dialectica sau filosofica, odeet observatiei, experimentul
pedagogic, metoda convorbirii, testul, metoda sttidiilocumentelor scolare( 10 ).

Ca metode de masurare, inregistrare sau coleatal@&elor mai pot fi luate in
consideratie: ancheta pe baza de chestionar sawiintanaliza de continut a produselor
activitatii elevilor, studiul de caz s.a.

Acestea sunt completate cu metodele logice deiqgraale si interpretare a datelor:
analiza, sinteza, inductia, deductia, analogiaifitarea etc.

Utilizata ca metoda de colectare a datetdrservatia reprezinta procedura de
constatare si inregistrare a acestora fara intéeverercetatorului, scopurile ei fiind
cunoasterea si predictia faptelor.

Observatia presupune urmarirea atenta si sisteanatiproceselor si activitatii
didactice, investigarea pe baza unui plan elaboraprealabil si cu ajutorul unor
instrumente adecvate
( grile de observatie, fise tip, ghiduri de obséevaistematica, aparate de inregistrare
audio si video etc.) a faptelor educationale asa s& desfasoara in conditii obisnuite.

Istoriceste, observatia a fost primul mod de nemtére a investigatiei stiintifice.

Ca proces, observatia nu este o simpla inregesttardate, deoarece perceptia se
prelungeste intr-un proces de conceptualizare.rimtia obtinuta se incadreaza in
anumite categorii sau se integreaza in concepte.



In opinia lui Jean Piaget( 1970 ), faptul stiiiatieste definit prin urmatoarele
caracteristici:

- este un raspuns la o intrebare, ceea ce presupumreaga elaborare, solidara cu
sistemul de informatii care au dus la acea inteebar

- este 0 constatare sau 0 « lectura » a experia@e nu se reduce la simpla
« citire » a datelor, ci comporta o intreaga stitante;

- un fapt nu exista niciodata in stare pura...esfe intotdeauna solidar cu o
interpretare »

Aceasta caracteristica subliniaza importanta atidai de informatie, a cadrului
interpretativ, atat in punerea intrebarii, catrskilectura experientei ». Exista o deosebire
intre faptul brut, neanalizat, fruct al unei periieglobale si faptul stiintific, plasat in
contextul unei idei si a unei observatii analitfcEL ).

Observatia- ca metoda de sine-statatoare saungalasietapa a utilizarii altor
metode de cercetare- detine un rol esential invitatiéa desfasurata in scoala. Prin
observatie intelegem nu o simpla privire asuprai denomen, ci urmarirea atenta si
sistematica a unor procese si activitati in condaturale de desfasurare, cu scopul de a
le inregistra cat mai exact.

Dictionarul enciclopedic defineste observatia cgpracedeu al cunoasterii
stiintifice care consta in contemplarea metodidateintionata a unui obiect sau proces ».

Observatia activa si continua poate imbraca atabtdé observatiei spontane, cat si
a observatiei organizate metodic. Prima se ref@ransamblul datelor sesizate in mod
curent, dar nepremeditat, ca simple impresii asupna elev, a unui grup sau asupra
intregii clase. In schimb, observatia sistematimagistreaza faptele obiectiv, selectand
ceea ce este cu adevarat relevant, pe baza urgraprcexplicit si respectand exigente
stiintifice.

Etapele distincte traversate, in cazul observaisgtéematice sunt:

- pregatirea dascalului- cercetator in vedereaemiasiei, la nivel de plan de
observare, dar si la nivel de atitudine( atitudieeobservare);

- observatia propriu-zisa, care presupune siatidia unor instrumente adecvate;

- prelucrarea si interpretarea datelor obtinute.

Inregistrarea datelor se poate face:

a) in situ; b) post-festum; c) cu aparate.

Cerinte:

- elaborarea unui plan de observatie, documentgmelabila, precizarea
obiectivelor, a cadrului, a instrumentelor de inségre a datelor;

- datele se vor consemna imediat pe fisa sauga @ observatie, in protocol,

- notitele vor fi ordonate, separandu-se insenmacurente de interpretarea
psihologica si pedagogica a datelor colectate;

- nu se va stanjeni in nici un fel desfasuraremta a fenomenului observat;
datele trebuie sa reprezinte o fotografiere a aglorarite;

- datele se vor confrunta cu cele obtinute de @tsoane, se vor efectua aceleasi
observatii in conditii si imprejurari variate; degenregistrate vor fi integrate in raporturi
de comparatie, relatie si corelatie. Observatiaaotgat o imagine dinamica, relevanta
asupra fenomenelor investigate, cat si sugessijpgiati de optimizare.

Se pot folosi, cu deosebita eficientaile de observatiecare ofera un cadru de
clasificare a datelor brute, pe baza unei listeulgici. Ea nu poate cuprinde, insa, mai
mult de zece categorii, pentru ca altfel s-ar depasibilitatiie normale de operare
simultana cu mai multe rubrici de clasificare. @Qatgle respective sunt disjuncte, se
stabilesc pe baza unui material empiric stranaza foreliminara si condensat in concepte
si, in esenta, epuizeaza aspectele principalesatenienului.



Pentru analize mai nuantate se folosesc si seadstimare cu 3-5-12 trepte.

Instrument apt sa ofere indicatori cu un grad mare de preciziescala de
estimare permite asocierea datelor observate unor clasgerespund cu niveluri diferite
ale caracteristicii observate.

EX.
4 3 2 1
foarte receptiv. putin receptiv indiferent pasiv
sau
5 (foarte bine) ;4 ( bine); 3 ( satisfacator {;2ab ) ; 1 ( lipsa)
sau

3 (intotdeauna ); 2 ( foarte rar ) ; 1 ( niciaaetc.

Observatia poate fi directa sau indirecta( mifi@gi aceasta din urma implicand
examinarea unor documente, observarea unor urnmédnmale fenomenului.

Trebuie sa se intocmeasca un plan amanuntit, cangase va desfasura observatia
propriu-zisa.

Atentia profesorului- cercetator, a celui carg®@pune investigarea unui aspect
particular al activitatii didactice, in scopul apirarii, se indreapta atat catre fenomene
psihopedagogice usor vizibile si accesibile( cortgoentul elevilor in timpul
activitatilor, starea lor de atentie sau de neaemteresul manifestat sau dezinteresul
etc.) cat si spre variabile ce nu apar intotdedarsuprafata, nu sunt accesibile studierii
directe, cum sunt inteligenta, aptitudinile, motiza capacitatea de adaptare etc. Datele
rezultate trebuie notate cu exactitate in caietubldservatii.

Observatiile se pot efectua atat in clasa, ciat excursie,la un spectacol, in timpul
vizitelor organizate de scoala, al activitatilotrexlidactice etc.

Sarcina de a prelucra si interpreta datele ol#inamporta adeseori dificultatea de
a cuantifica un numar foarte mare de observatitubde, necesitatea de a selecta
esentialul si de a relationa abil. Numai pe bazer waporturi stabilite cat mai corect se
vor putea desprinde in final concluziile, meniteceafirme sau sa infirme o ipoteza sau
sa trimita spre o alta ipoteza.

In sprijinul inregistrarii fidele se pot utiliza ifwacele audio-vizuale: filmarea,
inregistrarea audio si videao, televiziunea inuwirochis etc.

Ceea ce atribuie valoare si semnificatie acesiiode de cercetare, atat din
perspectiva cercetarilor efectuate de profesori siadin perspectiva cercetatorilor
interesati de fenomenul educativ, al cercetatoriiostiintele educatiei, este posibilitatea
de a surprinde fenomenele psihopedagogice in ritouhatural de manifestare, fara
ingradiri ori interventii artificiale.

Testul este o proba care ingaduie descrirea comportatoentnui subiect in
conditii strict determinate, o serie de probe etat®in vederea inregistrarii unui proces
psihic, a unei reactii particulare intr-un contsgecific etc.

Testul presupunstandardizareaadica precizarea unor reguli de administrare a
probei, o riguroasa definire a modalitatilor deprass etc. setalonarea adica elaborarea
unei scari de valori considerata etalon, la cardivaportate rezultatele individuale.

Standardizat la nivelul continutului, conditiilae aplicare, modalitatilor de
formulare a raspunsurilor si a criteriilor de apeee a acestora, testul este un instrument
precis, practic indispensabil oricarei cercetardomeniul educatiei si personalitatii, al
dezvoltarii psiho-socio-morale.

Avand in spate un trecut de un secol( James Ma Gsdtell si H. Ebbinghaus au
introdus tehnica masurarii in scoala ), acest umsént de diagnostic si-a nuantat si



perfectionat de-a lungul timpului modalitatile stentialul investigarii si si-a extins in
mod semnificativ sfera de utilizare.

« In functie de domeniul de cercetare de caretiapaxista:

a) teste psihologice, utilizate in descifrareafigumatiei psihice a persoanei;

b) teste pedagogice, destinate investigarii famdunformational si educational al
persoanei, in vederea optimizarii unor procese &bire;

c) teste sociometrice, folosite in analiza strricgrupurilor sociale si a relatiilor
interindividuale din interiorul grupurilor in cauza

Categoriile respective de teste sunt utilizatefreaventa deosebita in domeniul
invatamantului, fie pentru rezolvarea unor probletnacrete( cunoasterea elevului sau
cunoasterea clasei ), fie pentru abordarea unbigatici mai largi de cercetare( 12).

Calitatile testului:

- fidelitatea, adica consistenta si stabilitatezuftatelor sale, gradul de incredere
pe care il putem acorda unui test;

- validitatea, adica capacitatea testului de grswle particularitatile specifice
fenomenului real investigat, in ce grad testul naasp cat mai adecvat, ceea ce isi
propune sa masoare.

- sensibilitatea, adica puterea testului de arelifiéia marimile asemanatoare, de a
delimita un numar cat mai mare de subcategoriagral grupului/esantionului.

In general se folosesc baterii de teste, seripade, rezultatele obtinute fiind
confruntate si armonizate intr-o imagine globalapaa fenomenului studiat.

Oricum, corelarea rezultatelor cu cele obtinuteagutorul altor instrumente de
investigatie este absolut obligatorie.

Metoda analizei produselor activitatieste 0 metoda ce poate fi utilizata cu succes
in vederea obtinerii unor informatii despre volunsilprecizia cunostintelor insusite de
elevi, despre aptitudinile lor, dar si despre thasi@ lor de personalitate( temperament,
caracter, stari emotive ). Produsele activitaBvébr reprezinta o inmagazinare de munca
creatoare, o sinteza a fondului aptitudinal si laidgeaformational, de care poate dispune
un elev.

Analizate cu discernamant, produsele activitatievéor pun in evidenta
caracteristicile observatiei, capacitatea de coamae) particularitatile procesului de
intelegere, puterea de judecata, spiritul de indéeeta si de initiativa, planul mintal de
lucru, logica gandirii, intelegerea corecta a rdtatdintre elemente, volumul si precizia
cunostintelor, nivelul de cultura generala, capded de exprimare a ideilor etc.

Convorbirea,ca varianta a metodei anchetei, se desfasoarazaseuai plan, in
conditii obisnuite. Pentru a fi cu adevarat efit&grconvorbirea presupune acumularea in
prealabil a unui material cat mai bogat desprelabgau tanarul respectiv

Bine desfasurata, ea isi dovedeste eficienta ientificarea intereselor, a
preferintelor si motivatiilor elevilor. Presupunevitarea situatiilor in care cel investigat
se simte subiect de analiza si observatie, presupuapela la surse valide in colectarea
informatiilor prealabile si, de asemenea, evitardatorsiunilor determinate de
subiectivism.

Se mai poate folosmetoda cazulficase-study ) sau metoda clinica( utilizata mai
ales in cazul « exceptiilor », cum sunt elevii dicdltati de comportament, fragili psihic,
labili etc.)

Datele colectate in urma observarii, a administkenor probe si instrumente
adecvate fiecarui caz in parte servesc la into@anreei fise, ca instrument de sinteza si
rezultat al unei abordari de tip interdisciplinfmposind metode si procedee corelate intr-



un sistem si informatii de la specialisti( logoperiedici, juristi, asistenti sociali, oameni
de arta etc.).

Scopul urmarit este acela de a se asigura perzared conditiilor de invatare, o
adaptare a metodologiei instruirii, tratarea dif¢is@a mergand pana la individualizare.

Utilizarea acestei metode complexe, prin insaginaasa, presupune efort si timp,
fara a renunta la asigurarea oportunitatii actiediucative, a masurilor ce se impun in
urma analizei.

Experimentul pedagogic, naturalpresupune crearea unei situatii noi prin
introducerea unor modificari in desfasurarea adgtieducationale, cu scopul verificarii
ipotezeicare a declansat investigarea. Ipoteza este, dapanBo intrebare adresata unei
zone precise din realitate, o idee care este axeil activitatii de cercetare autentice, de
mai lunga sau mai scurta durata.

Metoda completa, experimentul inglobeaza si @iiza toate celelalte metode de
cercetare.

Intervenind si modificand desfasurarea fenomenulcercetatorul studiaza
dependenta functionala( cauzala ) dintre variabdiegpendenta, necontrolata, si variabila
dependenta( urmarita in evolutia sa si interprefatavariabile independente sunt
modificarile introduse, iar cele independente rejmta totalitatea modificarilor produse
de interventia factorului experimental.

Experimentul pedagogic are drept scop amelioram@atimizarea actiunii
educationale.

Experimentul are patru faze:

- faza prealabila interventiei factorului expermted( se aleg esantioanele, se
testeaza situatipretest- experiment de constatare) . In aceasta faza setemta
subiectii, de obicei este vorba de clase, grupeadsta, grupuri socio-educationale, dar si
de parinti, profesori, personal administrativ s¥/si@ conducere etc.

Repartizarea subiectilor in grupul de control s grupul sau grupurile
experimentale se fa@eatoriu(randomizat ).

Randomizarea se poate face prin mai multe tehnici:

« * randomizarea simplag tragerea la sorti », metoda loteriei);

*randomizarea stratificata {(n care populatia este impartita pe « stratudupa unul
sau mai multe criterii, pentru fiecare strat remlidu-se o esantionare aleatoare);

*randomizarea multistadialegelectia indirecta a indivizilor care formeaza disaml
prin intermediul selectiei grupurilor la care a@stpartin );

* randomizarea multifazicage alege initial un esantion de dimensiuni martge se
realizeaza unele faze ale cercetarii extensivei @dijpoacesta se selecteaza un esantion
pentru realizarea altor faze cu caracter mai iiena.m.d.

Randomizarea este indispensabila pentru aratansurse de variatie straine de
experiment
= « variabile parazite » ) ( 13);

- faza administrarii factorului experimental estedloua faza a experimentului,
faza in care se introduc modificarile vizate lasd experimentala sau la grupul
experimental; perioada poate cunoaste variatii ,martimp, de la o cercetare la alta,
infunctie de specific;

- faza inregistrarii rezultatelor sau a testarariabilelor dependente, dupa
interventia factorului experimental;

- verificarea « la distanta », aprecierea rezeilbatla o oarecare distanta de timp,
retest.

Varietatile metodei experimentale cuprind:



* tehnica grupului unic, atunci cand se lucreazaic singur grup de copii, caruia i
se aplica una sau mai multe variabile pentru adsura efectul; dificultatile sunt legate,
in acest caz, de faptul ca situatia grupului ineds¢ momente nu ramane niciodata
identica cu ea insasi;

* tehnica grupelor paralele sau echivalente, gresa constituirea a doua sau mai
multe grupe de capacitate medie, omogene; pensa eealiza dorita omogenitate se
aplica teste de inteligenta, de cunostinte, deopelgate, selectandu-se subiectii cu
atribute asemanatoare, fara a aspira insa la aatgahbsoluta( imposibila, de altfel). In
cercetarea pedagogica se folosesc, de obicei, ghaselele sau grupe paralele,
omogenizate. Inconvenientele sunt create de fag@ub echivalenta reala nu se poate
realiza niciodata. Rezultatele obtinute la testiglale de cele doua clase( grupe ), dintre
care la una s-a aplicat factorul experimental,laacealalta nu, sunt raportate unele la
celelalte si se fac aprecieri cu privire la difdedd constatate. Aceste diferente pot fi sau
nu in favoarea introducerii modificarilor experintale pe colective mai largi de elevi.

* tehnica rotatiei factorilor rezulta din combiearprimelor doua si inseamna, in
principal, efectuarea a doua experiente asupraia gaupe paralele, variabile, experienta
fiind aplicata la inceput unei grupe, apoi celedalln felul acesta se compenseaza
dificultatile legate de stabilirea unei echivaleatgrupelor.

Prin faptul ca experimentul pedagogic implicarsigtica efectiva, el nu se rezuma
numai la argumentarea teoretica si motivarea saleimbari, inovatii, ci ofera modalitati
concrete de organizare si desfasurare a actiuncatiwnale, directii de modernizare si
posibilitati de generalizare si extindere a rezalta.

Se pot organiza experimente individuale sau cekeciar in functie de scopul
propus sau de etapele cercetarii, se diferentiaxperienente preliminare sau
fundamentale, experimente de control, critice etc.

Observatia trebuie sa fie un insotitor permaneatcetatorul autentic dispunand
de un remarcabil spirit de observatie, care-i zgarza date in flux continuu.

Prelucrarea materialului adunat apeleaza la tebktatstice, capabile sa ordoneze
datele, sa releve dependente sistematice. Metoalistisa, care aplica procedee
matematice in manipularea variabilelor, poate ceeda evaluari si interpretari calitative
foarte nuantate.

Tehnicile statistice utilizate cu mai mare frecdaesunt:

- elaborarea tabelelor de frecventa si a grafiadaudistributie;

- calcularea unor indici statistici cum sunt inditendintei centrale:media,
mediana si moduluki indicii variabilitatii: amplitudinea, abaterea( deviatia simpla ),
abaterea standard.

Tot prin metode statistice se studiaza legatdintre fenomene:

- analiza corelational&orelatia liniara, regresia, raportul de corelatie

- metode neparametricdabelul de asociatie, coeficientul de asociatie, de
corelatie.

Metodele de interpretare a rezultatelor cercesanii:

- metoda concordantei, care vizeaza stabilireaatlgdor dintre variabila
independenta si cele dependente;

- metoda variatiilor concomitente, care ne ajataedevam faptul ca intre variabila
independenta si cele dependente se realizeazduapiirecte de determinare;

- metoda diferentelor, care ne permite interpestain cazul pretestului si
posttestului diferentele in favoarea sau defavoarea variabild¢pendente instituindu-se
ca argumente pro sau contra ipotezei luate in deraie si a cauzelor prezumate;



- metoda ramasitelor, care ne face sa retinemritzoe ies din obisnuit si, deci,
nu vor putea fi luate in considerare in generaliggoe care le facem sau le avem in
vedere.

SA RETINEM!

Metode de cercetare

e metode empirice experimentale: observatia, conves)ianaliza documentelq
scolare si/sau curriculare, analiza produselor adtii, interevaluarea elevilot
etc.

e metode experimental-stiintifice: experimentul pemtfig, chestionarul si scarilg
de opinii si atitudini, studiul de caz, fisa psilealagogica, testele, tehnigi
statistice de interpretare etc.

¢ metode stiintifice fundamentale: metoda istorica ®@mparativa, metoda
analitica-sintetica si modelarea sau analogia, naetdolistica, metoda sistemicag,
metoda contextualista si cea structuralista.

-
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ORIENTAREA CALITATIVISTA
Metode:

e Observatia participativa,
¢ Interviul nestructurat;

e Metoda biografica;

e Studiul de caz;

¢ Analiza de continut etc.

PARADIGME DE CERCETARE

e Pozitivism-realism naiv;

e Postpozitivism-realism critic;

e Teorii critice - poststructuralism, postmodernismealism istoric(mediered
valorilor);

e Constructivism - relativism(dupa E.G.Guba, Y.S.@inc1994).

Sa mentionam, de asemenea, aparitia conceptelorcateetare narativasi
interviu de tip povestea vieticoncepte care au devenit, in ultimii ani,comume i
stiintele sociale, fiind folosite in teorie, ceragt si practica.Amintirile din primi
ani de viata reprezinta o cheie in abordarea pegdiatii(vezi, de pilda cartea
autorilor Amia Lieblich, Rivka Tuval-Mashiach, Tanzlber,1998,carte tradusa
in limba romana in 2006 la Polirom, lasGercetarea narativa. Citire, analiza $i
interpretare Sage Publications).
Sursa: I. Maciuc, Pedagogia diferentiata pe varseaiova: Sitech, 2009, p.15%-
16
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IN SINTEZA
Metodele si tehnicile specifice de cercetare pedmg sunt tot atatea cai [de
explorare a adevarului si pot servi la acumularepigca si stiintifica a datelor:
- Observatia, observatia sistematica, observediaparticipant, metoda
autoobservatiei;
-Experimentul psihopedagogic/didactic;
- Analiza produselor activitatii;
- Testul;




- Analiza documentelor curriculare;

- Tehnicile sociometrice( ancheta, convorbirebestionarul, interviu
testul sociometric, metoda aprecierii obiective);

- Metoda biografica, istoria vietii;

- Studiul de caz;

-Analiza portofoliului, a jurnalului de practiga@ctica reflexiva);

- Inregistrarea audiovideo, tehnici de consemetze

Experimentul pedagogic( constatativ, amelioratig, \etrificare, de dezvoltare)

cercetarea actiune se utilizeaza pentru introduagem@plicarea masurilor ameliorativ
de interventie.

Si

\

Pentru interpretarea datelor se utilizeaza metsdéehnici statistice, ca metofle

de interpretare cantitativa si metodele de intetpre calitativa cum sunt meto
diferentelor, a concordantelor, a variatiilor conmitente, a ramasitelor etc.
Metode avansate in cercetarea sociala sanhliza factoriala, analiz

a

7|

cluster,scalarea multidimensionala, analiza de spndenta si analiza de omogenitfite.
Date suplimentare ori clarificatoare pot fi gasite cei interesati in lucrarea din 2004 a

Irinei Culic,intitulata “Metode avansate in cerceta sociala. Analiza multivariata de

interdependenta”,lasi:Polirom.

Metodele se utilizeaza in sistem si se asociazageent cu reflectia asupra cqlor

constatate. Pentru surprinderea unei imagini deamblkl asupra fenomenelor

Si

proceselor studiate rezultatelor se vor corobaaa,metodele, cat mai diverse, voi fi
tratate drept complementare.(l.Maciuc, 2006). Mekedtrebuie sa fie adecvate

specificului fenomenului urmarit, sa fie utilizatenumar cat mai mare si intr-o mani

complementara, in studiul aceluiasi fenomen, ratelk sa fie coroborate etc. StucIile

calitative contribuie la evidentierea naturii feremelor, iar cele cantitative cree
posibilitatea determinarii parametrilor specificianifestarilor acestora. Strategiile

era

za
de

cercetare implicate in studiul personalitatii sauomplementare si a incerca ierarhizgrea

lor este total neintemeiat, considera specialishituarea in prim plan a abordgrii

calitativiste este cel mai adesea justificata deeatatori prin natura complexa a actiynii

educative eficiente, la orice varst@ricat de mult conteaza calitativistii pe fluiddéat|

si sistematizare a lui au practicat-o intotdeaungentru a realiza comparatii, a sesizg un

interconexiunea si caracterul global-sinergic atamalului empiric, 0 minima prelucr}e

pattern sau o tendinta, pentru a ajunge la expl®ateorii, se realizau practic clasific
si “numarari’ implicite, prin citirea si recitirea@atelor adunate de pe teren(no

interviuri deschise) sau a documentelor existentéiMcalitativisti insa, in speta

etnografii, au aplicat si un tratament oarecumitatit, de stabilire a unor categorii,

codare si numarare.”(P. llut,1997, Abordarea dal@aa socioumanului, lasi:Poliromn,

p.162).

I
te,

e

SA MAI RETINEM!
Tematica redactarii lucrarii cuprinde:

* motivarea tematica si practica a alegerii acestaj

- metodologia cercetarii}




s interpretarea rezultatelor;]|

* concluziile]

s bibliografia selectiva utilizatal

Planificarea cercetarii:

-analiza de nevoi;

-stabilirea prioritatilor;

-monitorizarea unor cercetari cu teme asemanato&nexerea in revista a rezultatelq
cercetarilor anterioare;

-elaborarea proiectului de cercetare;

-specificari si eventuale contractari.

Odata identificat potentialul de schimbare in domérizat, se vor “distila” si diseming
mesaje specifice si vor fi identificati agentii Bubarii, in vederea colaborarii.
Investigatia in sine:

-analiza stadiului de cunoastere a problematicdatd(ex.invatarea invatarii la nivel
unei clase etc.);

-identificarea resurselor de schimbare;

-adunarea datelor prin metode de cercetare uglinasistem(cantitative si calitative);
-analiza datelor inregistrate, a solutiilor rezidtdin cercetare;

-stabilirea modalitatilor de a continua, prin viedire la distanta si implementare.
Sursa: Rickinson, M.(2005%)ww.topiconline.co.uk5,Tool-kit 1_Tool-kit 1: planning
your research project

Dr

§

Puncte fortai puncte slabe ale unor metode diferite

Interviuri, grup de disqii si conversdile sunt utile pentru accesul la:

» semnificatiile limbajului si la autenticitategpgimarii;

» evaluarea mai corecta a comportamentelor verlses deosebire de inforgike
furnizate in scris;

» adancimea intelegerii unor elemente specificecgi, motive, experiete);

« informatiile sensibile;

« informatii prin dialog;

 informgii neasteptate, adesea surprinzatoare, rezultandialogul direct;

dar:

« ele sunt costisitoare / consumatoare de timprpema angajedizanaliza atenta ulterioar
* inregistrarile Audio / video constientizate poa sonduca la inhibarea un
comportamente;

« datele nu suntgor cuantificabile;

« Este 0 activitate care presupune expertiza,

* ceea ce se declara de catre cei intervievatisteiiatotdeauna ceea ce cred ori fac e
realitate.

Chestionarelstandardizatei listele de verificaresunt utile pentru accesul la:
e un nundr mare de opinii exprimate;

* opiniile pot ramane anonime ceea ce le sporedtakea de cercetare;

a

i in

* informatii specific;



» date comparative;

* mai multe informai despre indicatorii de performginla o data anume,;

* date cuantificabile.

dar:

* ele sunt costisitoare / consumatoare de timprpenproiecta, procesa analiza date;
« intrelarile pot fi interpretate ge#;

* ratele de&spuns pot fi reduse ;

* raspunsurile pot fi superficiale;

* intrekirile nu pot intotdeauna sa permita accesul la retgihaflate in spatele unu
raspuns.

Observarea (structurata sau nestructiegte utila pentru accesul la:
* caracteristicile intuitive, empirice, ale unortiani, interagiuni si procese aflate in
desfasurare;

* comportamentele non-verbale;

* imagini,evenimente, intentii de a explora cu jegranii ;

* bogatia, varietatea unor imagini ori evenimee@e;

dar:

* poate inhiba pe cel care observa, in cazul ia narsunt respectate anumite reguli;
* poate modifica dinamica a ceea ce este in cuobslervare;

* este costisitoare / consumatoare de timp;

« datele colectate pot fi dificil de a analizat.

Jurnale si eseusunt utile pentru accesul la:

« experieme in timpul procesului si pentru opinii direct expate;

* auto-evaluari si reflectii personale,irttui

dar:

* pot fi dificile pentru cercétori si participani.

(Sursa: Adaptat de la Morrgs Twitchin (1990, pp.. 15-20), apud Rickinson, MI(5)

www.topiconline.co.ulb).

3.2. Valorificarea rezultatelor cercetarii. Reldia dintre
cercetarea educationala si realitatea scolara si @eociala

Dezvoltarea capacitatii de inovare prin promovascetarii stiintifice in
domeniul educatiei, ameliorarea informarii si doemtarii pedagogice, facilitarea
cooperarii internationale si stimularea initiativabvatoare, la nivelul unitatilor de
invatamant, este considerata ca o importanta partgponenta a restructurarii sistemului
educativ, presupunand un ansamblu de masuri peetelamg( vezi Institutul de stiinte
ale educatiei, 1993).

Din pacate si in domeniul cercetarii pedagogicensmifesta multe blocaje,
nerealizari, insuficiente. Sunt situatii cand, pefond economic deficitar si in conditii de
statut necorespunzator al personalului didactic,agmge chiar la o multiplicare a
situatiilor de refuz al cercetarii si a aplicaezultatelor ei in practica activitatii scolare.
Lipsa de siguranta in plan social si deprecierdesthtut ii fac pe multi practicieni sa se
retraga intr-un fel de echilibru defensiv, prea ipupropice unor schimbari reale,
inovatoare.

Aceasta nu inseamna ca nu au existat, existarsta@inua sa existe un numar
suficient de mare de profesori novatori, deschisisthimbare, atrasi de cercetarea
pedagogica.



Cercetarea psihopedagogica in scoala pornesta gdembleme reale si dificultati
cum ar fi:

- necesitatea unui diagnostic instructional( irtaeul erorilor tipice, a lacunelor,
analiza lor calitativa, perspective de indreptdeeprogres, capacitati de invatare, etc.) la
nivelul clasei si la nivelul fiecarui elev, diagtiasce va constitui temeiul unor strategii
didactice mereu innoite;

- cunoasterea stiintifica a elevilor, abordargagrala, complexa, a personalitatii,
cunoasterea intereselor si constelatilor motivatle, a maturizarii socio-afective, a
aptitudinilor si trasaturilor caracteriale, aptecsaditioneze eficienta invatarii;

- egalizarea sanselor de educatie, de succes, pgaisonalizarea conditiilor
instruirii, prin diferentierea si individualizar@aatamantului;

- combinarea optima a metodelor si mijloacelorfoamelor de organizare a
invatarii, articularea lor in sisteme, alegereaatsigiei optime de invatare si studiu
planificat: elaborarea si testarea de proiecte diicka experimentale( mono si
interdisciplinare );

- problemele complexe si atat de putin cunosclgefa@rmarii atitudinilor si
convingerilor( analiza de caz, grupul de sensiaikz tehnici de deblocare ori de
mobilizare, grupul autoanalitic competent, proiegta unor programe comune de
activitate, dilema morala, intarirea conduiteleziabile etc.);

- sporirea obiectivitatii si preciziei evaluam invatamant si educatie, stabilirea
eficientei unor noi tehnici si instrumente de eaad)

- alcatuirea orarelor individuale, de grup si ctike, a unor itinerarii optimale
dupa starea cunostintelor, organizarea invatagistem modular;

- problema elevilor dotati, probleme de orientseelara, profesionala;

- stimularea creativitatii si problemele predartegrate;

- activitatea educativa, scolara si extrascolgpagblemele parteneriatului
educational;

- autoguvernarea claselor de elevi;

- problemele educatiei moral-spirituale, educaténtru valori, educatia pentru
cooperare, toleranta, solidaritate, pentru demiggratiltivarea comportamentelor civic-
democratice, problemele participarii elevilor la ndacerea scolii si alcatuirea
programelor de lucru etc.

Care sunt prioritatile cercetarii in domeniul edug si invatamantului?

lata cum sunt ele sintetizate de lon Gh. Stanciu:

- problemele educatiei la varstele mici;

- progrese in domeniul teoriei instruirii; deocaatad nu avem decat teorii ale
invatarii insuficient verificate si valorificate practica instructiva,

- cercetari concrete privind specificul utilizamietodelor euristice pe discipline si
varste;

- cercetari de detaliu in domeniul educatiei parerde;

- solutii nu atat pentru problemele de didacticdens cercetate in ultimele
decenii, cat mai ales pentru problemele de educatiprocesul integrarii sociale nu este
simplu, nu se rezolva de la sine; teoria educateeducatiei moral civice, moral-
religioase, estetice etc., este mult datoare us@ni acest domeniu »( 14).

Importante ni se par si analizele cu privire lansecintele informatizarii
inevitabile a invatamantului romanesc, utilizareateelor multi-media, a centrelor de
« training profesional », a tehnologiilor de varf.

Domeniu nou al stiintei calculatoarelogalitatea virtualaeste o modalitate de
explorare a universului si de investigare in stii@taplicate, in educatie, medicina,
inginerie etc. Este o modalitate de vizualizarenimaare si interactiune intr-o lume



creata cu calculatorul. Utilizatorul devine parteirgei lumi interactive, tridimensionale,

care ofera senzatia imersiunii totale. In invataiman in cercetare se pot utiliza

vizualizarile stiintifice in orice domeniu, pentati ajuta pe elevi sa inteleaga miscarile
tectonice, galaxiile, corpul uman etc., dar si perd simula fenomene educationale,
evenimente etc.

Simularea 3 D (3 dim) in timp real educa si detavainaginatia de la cele mai
fragede varste ale utilizatorilor, le permite sastcuiasca comportamente.

Impactul utilizarii noilor tehnologii, aretelelor interactivesi a comunitatii
virtuale, pericolul izolarii in insule de informatii deschi cai si cercetarii
psihopedagogice.

Computerele si INTERNET-ul, retelele si comunietfluide, in care datele
cercetarii circula fara restrictii, accesul la bade date si autostrazi informationale,
creeaza noi cadre cercetarii in general si, dgecercetarii in educatie si invatamant.

Primul Plan de actiune pentru inovare in Euromrobat de Comisia Europeana
in 20 noiembrie 1996, apreciaza drept principaiarpate a anilor urmatorppromovarea
unei veritabile culturi a inovarji ceea ce presupune a actiona in primul rand asupra
educatiei si formarii. Sunt necesare interconexalri scolilor in cadrul initiativei: 4
invata in socitatea informationala ». Accentul \adea pe problemele formarii continue,
pe reflectia critica asupra programelor si metodebte invatamant ca si pe formarea
formatorilor; continutul formarii initiale va fi adptat in vederea dezvoltarii, de la cea
mai frageda varsta, a creativitatii, spiritului daitiativa etc. Se va asigura mobilitatea
cercetatorilor, studentilor si profesorilor( 15)

Evolutii recente in problematica cercetarii adolestei:

Subiectele care au dominat in recente adtivite cercetare a adolescentei:
-problemele de comportament, mai ales cel deviap#ddenta, violenta, conduitele pre-
delictuale etc)

-relatii parinte-adolescent, influenta familiei in dezv.adclkastelui

-pubertatea, resursele acesteia, repere bioneurelatp dezvoltarii si schimbarii in
aceasta perioada care este a marilor schimbari(lter® si (re)semnificari
neurobiologice in adolescenta timpurie)

-dezvoltarea Sinelui, a respectului fata de sine si a autonomiei cognitive(gandire
critica, auto-reflexivitate, constructia identitatii), precum si

-relaiile de tip” peer”(cu cei asemanatori, co-varsthici

Cele mai importante dir@cnoi, care au venit in prim plan in ultimul deagnnclusiv in
activitatea de cercetare:

adolescenta studiata pe diverse pogiuldiverse etnii, relatii interculturale, specitatea
dezvoltarii in comunitati etnice

influente de dezvoltare contextuale,ecologie edocata

fundamentul genetic al comportamentului, problenaelelescentilor agresivi

relatiile intre frati, in cadrul aceleiasi familii.

(Annual Review of Psychology, ADOLESCENT DEVELOPMENZADO1. 52:83—
110,Autori: Laurence Steinberg,Department of Pskatig Temple University,
Philadelphia, Pennsylvania, Amanda Sheffield M@regartment of Psychology, Arizona
State University, Tempe, Arizona)

Dezvoltare si (re)semnificari neurobiologice



- S e studiaza problemele amplificate in plan scaibural ale adolescentului de azi, criza
valorilor, dar si fundamentul genetic al dezvoltagzi WOLMAN BENJAMIN B.,
1998.ADOLESCENCE: BIOLOGICAL AND PSYCHOLOGICAL PERECTIVES,
WESTPORT,CT., GREENWOOD PRESS), reglarea somnalafectelor si a atentiei in
adolescenta(CARSKADON, MARY A., 2002, ADOLESCENTEEP PATTERNS:
BIOLOGICAL, SOCIAL, AND PSYCHOLOGICAL INFLUENCES, 8MBRIDGE,
CAMBRIDGE UNIVERSITY PRESS)

La noi in tara, accentul se pune pe itoarea tematic

Predarea interactivcentrad pe elev;

Evaluarea contirtula clag;

Valorificarea in curriculum a valeglor mediului rural;

Elemente transdisciplinare in predare;

Organizarea procesului edticaal;

Computerul in predarg invatare;

Managementul institiei scolare;

Curriculum la deciziacolii;

Scoalasi comunitatea.

De la orientarea scolara si profesionala la cargidi si orientarea carierei.*

VVVVVVVVVY

*Sa mentionam ca este si un obiectiv importanivalreuropean:Regandirea origni si
consilierii. (Obiectiv: § se asigure contille ca fiecare & poati avea acces cuwrinta la
informatie de calitatai la sfaturi privind oportunitile de educge pe tot cuprinsul
Europeisi pe tot parcursul vi@).

TEME DE CERCETARE : INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCHNEI
BUCURESTI, ROMANIA

Teme transversale

» Impactul masurilor de reforma la nivelul unititii scolare

Bucureti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2001.

Coordonatori: Laura &PITA, Serban IOSIFESCU, Mihaela JK&

» Sistem de indicatori ai Tnvditamantului romanesc, n perspectiva integirii europene.
Bucureti: Institutul deStiinte ale Educigei, 1997.

Autori: dr. Cezar BIRZEA (coord.), Mihaela JK&, Alexandru MODRESCU
Curriculum

» Contributia educatiei nonformale la dezvoltarea corpetentelor de comunicare ale elevilor|
- vol. Il

Bucurssti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2004.

Coordonator: Dr. Octavia Costea

» Dezvoltarea competegelor de comunicare n indtamantul obligatoriu - vol. |
Bucurssti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2004.

Coordonatori: Matei Cerkez, Laura-Elenap@a

» Utilizarea noilor tehnologii ale informatiei si comunicirii in educatie

Bucurseti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2002.

Autor: Olimpius ISTRATE

Management

» Culturi organizationale inscoala romaneass (Il)

Bucurssti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2002.

Autori: Serban IOSIFESCU, EleonoraA®ULESCU, Viorica POP, Paul BLENDEAtefan
POPENICI




» Culturi organizationale inscoala romaneass (I)

Bucurseti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2001

Autor: Serban IOSIFESCU

» Standarde managerialesi de formare manageriah

Bucureti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2001.

Autori: Serban IOSIFESCU, Tiberiu MIHAIL, Paul BLENDEA

» Standarde managerialesi de formare manageriah

Bucureti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2000.

Autor: Serban IOSIFESCU

Evaluare

» Insertia profesionak a absolvenilor inv agamantului liceal si postliceal

Bucurseti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2000.

Autori: Mihaela JIGAU (coord.), Cornelia NOVAK (coord.), Magda BALICAjna HORGA,
Ciprian FARTWBNIC

» Evaluarea unitatilor scolare performante

Bucurssti: Institutul deStiinte ale Educigei, 1998.

Autori: Mihai JIGAU (coord.), Mihaela JIGU, Adela ROGOJINARU, Sorina CONSTANTIN
» Inviatamantul in zone defavorizate. Strategisi alternative educaionale.

Bucurseti: Institutul deStiinte ale Educigei, 1996.

Autori: Mihaela JIGAU (coord.), Florentina ANGHEL, loana MANOLACHE, Adel_uminita
ROGOJINARU, Viorica BEIU

Consilierea carierei

= Program informatizat de consiliere a carierei

Bucursti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2001.

Autori: Mihai JIGAU (coord.), Petre BOTNARIUC, Mihaela CHIRU, Spqmﬁ:ARLEA, Diana
GHINEA

» Sistem computerizat de orientarescolara (versiunea 1)

Bucureti: Institutul deStiinte ale Educigei, 2000.

SURSA http://arhiva.ise.ro/index.html

4. Criterii de evaluare a unei lucrari stiintifico-metodice

Conform exigentelor in uz si reglementarilor ofleigrivind obtinerea gradelor
didactice de catre profesori, obtinere care nuestizeaza in absenta unei lucrari de
cercetare si a probarii unei activitati de invesmteggde cel putin cativa ani de zile, ale carei
rezultate sa fi fost prezentate in cadrul schimlbude experienta, a comisiilor metodice
ori a sesiunilor de comunicari, criteriile de ek a unei lucrari stiintifico- metodice
sunt:

* In ceea ce priveste importanta teoretica stiicaplicativa a temei tratate:

- rigurozitatea si precizia delimitarii problemei;

- abordarea unei probleme ridicate de practicdaszcau de cunoasterea unor
fenomene pedagogice.

* In ceea ce priveste documentarea, oportunitaitdeografiei in raport cu tema:

- actualizarea informatiilor;

- prelucrarea informatiilor;

- citarea corecta a surselor de informatii;

- consemnarea bibliografiei conform normelor metodice.

* Cu privire la formularea clara a ceea ce se uesta, a ipotezei, a ipotezelor de
lucru:

- in functie de tipul cercetarii: constatativapermentala, orientata, operationala
etc.



* Concordanta structurii cu tema tratata:

- succesiunea logica a capitolelor si subcapitojel

- caracterul unitar al lucrarii si al fiecarui dab

- ponderea aspectelor practice;

- proportia partilor lucrarii.

* Fundamentarea teoretica( stiintifica, psihol@gicpedagogica, sociologica,
filosofica etc.). Incadrarea temei in teoria pedaga.

Continutul:

- corelarea organizarii si metodologiei cu speaifilucrarii( bazata pe cercetari
ameliorativ-experimentale, constatativ- ameliomtiwrientate, operationale, lucrari de
sinteza, monografii etc.);

- caracterul sistematic, cu obiective clare, atiati;

- ordinea logica si cronologica a cercetarii satatii;

- caracterul reprezentativ al grupelor de expeniiay@ si control;

- rigurozitatea si valoarea experimentelor si/sdnservatiilor facute in scopul
verificarii ipotezelor;

- inregistrarea, masurarea si prezentarea rigstimgiica a datelor culese;

- prelucrarea si corelarea datelor;

- evaluarea si compararea rezultatelor initiafnsie(pretest si posttest);

- interpretarea corecta a rezultatelor;

- formularea clara a concluziei lucrarii( confimaa sau infirmarea ipotezei sau
ipotezelor de lucru);

- aplicabilitatea rezultatelor lucrarii;

- contributia personala a autorului lucrarii;

- legatura organica a concluziilor lucrarii cu toatul;

- oportunitatea propunerilor si perspectivelonfatate de autor;

- calitatea probelor si datelor prezentate in anex

- corelarea lor cu tratarea problemei.

* In ceea ce priveste stilul de prezentare, forma:

- corectitudinea exprimarii;

- aspectul estetic, sublinieri in text etc.

* Criteriile pentru sustinerea lucrarii:

- sustinerea de pe pozitia unor sinteze, a cuenaaimple a problemei tratate;

- capacitatea de utilizare a continutului luc@rinai importante in argumentarea
ideilor si concluziilor;

- capacitatea de argumentare a valorii lucrarodol de abordare, relevarea unor
noi aspecte, alcatuirea unor modele de lucru, anaeba practicii scolare)( 16 ).

In incheiere, facem precizarea ca este, desigudlificd pentru un practician
confruntat cu situatii concrete complexe sa comeid® 0 stiinta experimentala poate
contribui la constituirea unor practici prin esentanpozite si marcate de incertitudinea
lucrurilor traite. Experimentarea vehiculeaza eievar, o reprezentare conform careia
reductionismul si artificialitatea ei i-ar anulaaa® eficacitate pragmatica. »( 17 ). Aceasta
nu inseamna insa ca trebuie sa se renunte la areerade a controla, fie si partial, pe cale
experimentala, modul in care se realizeaza edudatiscoala, mecanismele care
guverneaza interactiunile didactice ori « secrete$dicientei. Asa-zisul reductionism al
situatiei experimentale trebuie asumat, deci, toahiva ratiuni pragmatice, deoarece in
fata complexitatii, densitatii si varietatii sitiibdr naturale se poate usor dezarma daca-ti
vei propune sa iei in considerare toti factorii liogti. Important ramane spiritul abordarii
experimentale, asa cum importante sunt logica dmuher investigativ, atitudinea
deschisa a cercetatorului.



Recomandari generale si de ordin practic ( aplicaiti)

Recomandari generale( 18 ):

1. O cercetare adevarata necesita mult timp. Intiedeci, cat mai devreme!
2. Atentie, insa, alegeti cu grija problema: eabee sa fie reala, nu inventata!
3. Ganditi serios asupra domeniului ales, coleciaftormatii, date, elaborati un cadru d
referinta teoretic!

4. Clasati apoi datele, faceti ordine, elaboratsiére, protocoale de observati
completati grile, tabele de indicatori etc.!

5. Realizati o prima interpretare a datelor, o pretare cat de sumara ori reductionista
6. Lasati apoi « sa se aseze putin praf ». Timpuhlesni decantarile necesare!

7. Intre timp, culegeti diverse opinii cu privira Iproblema studiata, de la colegi

profesori, din carti, dar sa o faceti in deplindbdrtate, destins, fara idei preconcepute
presati de timp!

8. Daca aveti posibilitatea ori dispuneti de cadanbanizat necesar( seminar, dezbate
simpozion, sesiune de comunicari ori discutii), tigpati, prezentati-va propriul pung
de vedere, confruntati-I cu al celorlalti!

9. Discutati de fiecare data cand aveti ocaziat@ze, solutii, cai de urmat, la inceput
unul sau doi colegi, apoi cu grupuri!

10. Elaborati variante, schite, planuri, « parcurset de studiu, itinerarii posibile!

11. Nu alegeti de la inceput teme mari, complex@rsati-va mai intai abilitatea
indemanarea, pe teme mai putin complexe, dar inethammarii, cat mai putin explorate
pe segmente cat mai bine delimitate ale realitatii!

12. Aveti grija ca problema aleasa sa nu fie «egisa », pentru a va sigur
legitimitatea si eficienta efortului depus!

13. Formulati cu cat mai mare precizie: secvenbeEumentarii, in succesiunea |
temporala, ipotezal/ipotezele de lucru, metodolagieetarii si etapele!

14. Identificati consecintele probabile ale mundis., anticipati dificultati, cadre g
moduri de realizare, in functie de posibilitatilgigtente!
15. Nu ezitati, insa, revizuiti in functie de catatile de pe «teren », in functie (
criticile care vi se pot aduce, in functie de reéatdle unor dezbateri ori de sugesti
primite!

16. Daca, pe parcursul cercetarii, un amanunt oare¢ o nepotrivire, « instinctul » dv
contrariaza ideea cu care ati pornit la drum, repemtarea dvs. despre ceea ce a
trebuit sa se intample ori planul initial pe carati elaborat, nu ezitati'! Nimic nu es

mai valoros decat o abordare » proaspata », cammesiza realitatea si nu un program

prestabilit ori rigid. Entuziasmul, un nou inceppasionat, iata ceea ce da roade! I
aceea, cand intalniti problema, nu va faceti ca wealeti, porniti imediat pe drumul
care vi-l arata! Chiar daca nu v-ati gandit niciotda la el! Incercati « psihologia
pionierului », a celui care deschide drumul si \@tea satisfactiile acestuia!
17. Sarcinile pe care vi le formulati singuri, iadrul cercetarii dvs. trebuie sa traduca
strategie de lupta, de atac asupra problemei. Edbdie sa se succeada intr-o ordi
logica.

18. Utilizati cat mai multe surse ! Ele trebuie fs& de ultima ora. Confruntati sursel
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modurile de abordare, punctele de vedere contratets




19. Faceti astfel incat sa iasa cu claritate indmnta ca este vorba de o probler
autentica, care impune solutii concrete!

20. Daca puteti lua legatura cu expertii, cu autode monografii, de sintez
fundamentale, aceasta va va ajuta sa evitati efartutil prin reluarea unor solutii,
incercari!

21. Intrebati-va mereu: cum voi putea sti dacalelenele sunt adevarate sau sunt fa
daca solutiile sunt corecte, valide? Definiti critede apreciere a autenticitatii S
originalitatii!

22. Ganditi-va cum veti putea valorifica materialuh fi o carte, un articol, un capitd
dintr-o lucrare, o dizertatie etc.? Intrebati-vaste oare ceea ce fac doar o ciudater
ceva singular, pentru un public interesat doar deiazitati, ceva menit sa socheze
atat, ceva imposibil de aplicat ori realizat in pteca?

23. Specificati carui tip de public va adresatireagunt beneficiarii efortului dvs.?

Cu privire la redactarea lucrarii, va recomandam:

24. Fiti foarte grijuliu cu prima pagina si cu prim paragraf. Nu ocoliti problema ¢
fraze rasunatoare si cu vorbe mari; formulati-orc& precis, inca de la inceput!

25. Lucrurile cu adevarat importante au o haina giansi pot fi spuse in putine cuvinl‘e,
I

pe intelesul tuturor. Evitati retorica, zorzoaneteutile, exprimarile greoaie, expresii
prea « tehnice », excesul de limbaj de specialitdteieti pe intelesul tuturor! Claritate
trebuie sa guverneze forma! Descongestionati tgxinl prezentarea in apendice( ane
a unor grafice, chestionare, situatii statistice!

26. Subliniati tot timpul meritul dvs., originaliga demersului intreprins, consister
contributiei personale! Faceti distinctie intre rodblogia standard si cea inovativa!
27. Precizati cu maxima onestitate sursele, arleivansultate, « respondentii », pe t
cei care v-au ajutat intr-un fel sau altul, tehiécde analiza utilizate etc.

28. In final, trasati un cerc, intorcandu-va de endti plecat si comparand ceea ce
realizat cu obiectivele pe care vi le-ati propus!

29. Punerea problemei se va face clar si precisfata auditoriului, a publicului, 8
cititorilor. Justificati interesul pentru tema, adlitatea ei. Divizati problema if
subprobleme si argumentati fiecare idee. Captaging prin procedee variate: form
mesajului trebuie sa fie atragatoare, limpede! Dditiecapacitate de sinteza, nu
pierdeti printre vorbe!

Alcatuiti si prezentati planse, scheme, diagranailduri sinoptice, grafice! Folosit
culori vii si combinatii de culori! Folositi, decicat mai multe materiale suport
prezentarea dvs.

30. Scoateti in evidenta ideile importante, delandu-le de cele secundare
raportandu-va efortul la ideea centrala. Fiti catamconvingatori, ordonati si concis
Realizati punerea in contrast, opozitia argumentete apartin scolilor si curentelo
importante de idei! Punctati, sintetizati, prezdntalternative, oferiti exemple
Introduceti in cadrul expunerii momente de destindeanecdote, fara a forta ing
nota(18)!.
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5. Personalitategprofesorului- cercetator. Profil de competenta

Morris si Norman (2004) evideraza trei tipuri de abilidtile implicate in cercetare:
« aptitudini metodologice - capacitatea de glage punctele tagi punctele slabe ale
diferitelor metode, precusi optiunile pentru analiz riguroasa si asigurarea catit;



« aptitudini manageriale - privind coordonareapdegramsi de personal a proiectului
« abilitati interpersonale - capacitatea de a gnga atrage in cercetare tipuri diferite de
oamenisi de a comunica in mod eficient cu pgtale grupuri de utilizatori.

Sursamorris, A. and Norman, L. (20040ollaborative Research in Practickondon:Learning and Skills
Research Centre.

Un profesor sau institutor cu sanse de a fi st afsma efectiv ca un cercetator
autentic poseda prin definitie un spirit deschyetleste curaj si originalitate, are respect
pentru ideile si solutiile altora, adopta cu dis@nant noutatile, stiind sa distinga "moda”
de ideile cu adevarat noi.

Spiritul sau de observatie e mereu viu si proagpate privi o problema din mai
multe unghiuri, e nonconformist, dar riguros, inregiv, dar dispus oricand sa-si puna la
incercare in mod onest solutiile, sa-si verificenatios ipotezele.

Entuziasmul se imbina cu luciditatea, adaptareadtate cu initiativa.

Independent, perseverent si rezistent la efodcalal cercetator se afla in lupta
permanenta cu rutina, cu spiritul functionaresc,delasarea. Spiritul critic, spiritul de
echipa, echilibrul si probitatea sunt alte insuséridefinesc personalitatea sa.

Profilul de competenta ar trebui sa includa :

- asimilarea unor metode si tehnici de cercetaréeremenului educational
concret;

- a vedea noi posibilitati in situatii experimdstareate ;

- capacitatea de a defini pertinent obiectiveleerii ;

- capacitatea de a organiza conditiile verificanei ipoteze;

- elaborarea unor modele explicative ori de amatea practicii;

- selectarea si utilizarea instrumentelor speegific

- disponibilitatea de a lucra in echipa si de ardona actiuni;

- implementarea inovatiilor ;

- interpretarea flexibila si relevanta a datesmiutiilor gasite ;

- capacitatea de a stabili si respecta critegi,adrealiza generalizari, transferuri
specifice etc.

Dupi Elena Jam, profilul de competea al cerceitorului cuprinde Tnsgiri
generale ale personalii, capacititi intelectuale si competere necesare la nivelul
fiecarei etape a cercaii. Competerele specifice sunt: de sesizare a problemelor
deficitaresi de identificare a cauzelor lor, de construirenaiuproiect ameliorativ, de
valorificare a experigelor domeniului, de formulare de obiectiyeipoteze care vor
avansa solu care trebuie verificate, de construigg aplicare a unor metodsi
instrumente de cercetare, de organizgiredesfisurare a cercétii, de interpretare
(cantitati\a si calitativa) a rezultatelosi de formulare a unor concluzii propuneri utile
in ameliorarea practicii educative(E.Joita, 200078).

Importanta va ramane atitudinea deschisa, modadithéxibila si creatoare de a
aborda realitatea educationala.

APLICAREA METODOLOGIEI DE CERCETARE LA NIVELUL UNE |
ECHIPE DE PROIECT

(se va opta pe baza listei intocmite de profesor)
*orientativ 4 activitati de seminar



ATELIER DE CERCETARE PEDAGOGICA

(programat la incheierea investigatiei"de teren")
*orientativ, in prima parte a lunii mai,
cu o durata de 6ore.

Schita de plan...
» Consideratii introductive, motivare, definirea pteimei si a notiunilor cheie

« Ipoteza si obiectivele

* Metode de cercetare, esantionare, etape

* Inovaia stiingifica si Insematatea teoretid a lucrarii constz in....
« Valoarea practi@ a cercedirii constz in....

» Aspecte teoretice, generalizari........

e Prezentarea propriei experiente

+ Evaluarea...................

e Concluzii si propuneri......perspective aplicattke valorificare a rezultatelor
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Anexa 1

ESEURI SI LUCRARI APLICATIVE

SUGESTII TEMATICE

«+ Cercetarea educatiei ca activitate multidimensmnal

+ Cercetarea pedagogic defintie, taxonomii, etape;

¢+ Specific, roluri, functii. Relatie cercetare-teepectica educationala;
+«» Strategii si proiecte de cercetare;

¢ Proiectul de cercetare. Etapele cercetarii intsliineducatiei;




Metode de culegere a datelor in cercetarea pedagogi

Metode de interpretare calitaliyi cantitativa a datelor cercétii
Cercetarea-awnesi rolul sau in dezvoltarea profesioriad cadrelor didactice;
Managementul proiectelor de cercetargtiintele educgei.

SURSE DE INTREBARI SI SUGESTII DE CERCETARE/INVESIARE A
REALITATII EDUCATIONALE

NN N N N S NN
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Educatie si traditii culturale la nivelul comunitaducative locale ;

Activitatile extracurriculare si activitile artistice : parteneriate locale ;
Dezvoltarea tradiilor literare in cadrul Europei, studiu de caz;
Corstientizarea céteniei europene la elevii craioveni din ciclul liea
Consolidarea identitilor localesi regionale prin lectiile din aria curriculara”Om
si societate”;

Utilizarea mijloacelor informgonalesi comunicaionale pentru dezvoltarea
gandirii critice si educarea metacognitiva la niNeinei clase de liceu;
Modalitati de evitare a supraincarcarii eleviloticeu;

Elaborarea unor auxiliare didactice pe baza ingastinevoilor de formare ale
elevilor;

O prioritate a scolii romanesti-diferentierea siqmmalizarea instruirii;
Valorizarea maximala a potentialului individualnecesitate pedagogica;
Echipa pedagogica. Predarea in echipa: posibjlitatite, realizari locale;
Elemente de metodologie in pedagogia diferentidetificarea si combaterea
dificultatilor, diminuarea factorilor de risc;

Parteneriat pentru educatia diferentiata; Realipasle;

Promovarea egaiitii sanselor- fetgi baieti- in obtinerea performantei;
Integrarea elevilor cu CES in fluxul edtic@al normal;

Integrarea grupurilor de minatit etnice in invatamantul normal;

Prevenirea rasismulgi xenofobiei in lectiile de....... ;

Prevenirea conflictelagi violentei prin colaborarea unor scoli craiovene cu scoli
europene;

Metode personalizatg flexibile de invatare in activitatea cu elevii de liceu;
Rolul asistetilor psihopedagogi in scoala, cu privire speciaapaa
invatamantului liceal,

Cum asiguram participarearmtilor si a comuniitii locale la dezvoltaregcolii;
Colaborarea cu autoiitle locale, in special cu centrele de asigisociali, de
sinatate, cu Potia si Serviciile de Formargl Ocupare: dezvoltari, controverse;
Evaluarea formatoare in ciclul liceal, exemplificgiosibilitati de optimizare;
Adolescenti in situatie de risc, adolescenti dedindefavorizate si educatia lor:
evolutii recente;

Strategii si metode de prevenire si combatere &eder de comportament;
Adolescenta : potential, specificitate. Priori@ijauto)formarii in adolescenta.
Ipostazele idealului in adolescenta. Educatie siete

Reprezentari despre adolescenta si adolesceptyilati, profesori, adolescenti
insisi;

Dezvoltarea cognitiva si nevoia de autodepasirevbliearea capaditilor
metacognitivei achiziia/fungionalitatea cungiintelor;



v' Creativitatea, dimensiune a personalitatii adolesdei. Educarea creativitatii in
contextul didacticii constructiviste;

v' Adolescenta si competentele cheie. Invatarea aijaidisi mediile virtuale de
invatare. Programul personal de studiu/lecturafgeement);

v" Necesitatea reperelor morale/spirituale in adolescklodalitati de evaluare,
studiu de caz;

v' Adolescentii si educatia in familie. Asistentahmgedagogica a parintilor intre
posibilitate si realitate;

v Dirigintele, consilier, manager, mediator. Inveatiga relatiei diriginte-elev

adolescent in ultimul an de liceu;

Voluntariatul: posibilitati si limite in adolescent

Parteneriate in constructia personalitatii adoletsdai pe dimensiunea sociala:

cetatenia activa.

AN

Anexa 2

EXEMPLE PROIECTE DE CERCETARE

www.rcsedu.info/news

Scopul proiectului
Identificarea la nivelul unei clase agresiveetli a setului aferent de cauze ale
conduitelor impulsive ale acestora in vederea prepuunor modaliiti de interverie
care 4 redud aceste comportamente agresive.

[1l. Obiectivele proiectului
Obiectivele acestei cerg&atvizeaz urmitoarele aspecte:
-evidenierea gradului de asociere dintre stide sinesi agresivitate, in randul elevilor;
-evaluarea relgei dintre temperament comportamentul agresiv al elevilor adolescen

IV. Ipotezele lansate
Pentru atingerea obiectivelor erate, s-au avansat uiitnarele ipoteze:
Ip.1.— dad stima de sine are un nivelagat, atunci individul manifestfrecvent un
comportament agresiv ridicat;
Ip.2.— dad individul prezint multe t&saturi temperamentale de gen nervos gawdleric,
atunci
manifesd frecvent un comportament agresiv ridigiaticeversa.
(sursaDaniela CHIRA, student anul 1V,
Marinela PREDOI, student anul 1V,
Laura PURCAREA, student anul 1V,
Ana-Irina SAFTIU , student anul 1V,
Facultatea de PsihologseSociologi, Domeniul Psihologie,
Universitatea de Vest din Tiguara,
Marian D. ILIE, asist. univ. drd. (coordonator),



Departamentul pentru Prgea Personalului Didactic,
Universitatea de Vest din Tigoara.)
2. Documentarea si elaborarea instumentelor de etare:

* se vor folosi metode de informare si documengtdaborandu-se ca instrumente de
lucru:
teste de cunostinte, deprinderi si abilitati, chasare, sisteme statistice etc...........
............... Interpretarea datelor furnizate de émersul investigaiei

In urma preludrii statistice a datelor se obseéryentru prima ipotez ci
intre cele do&ivariabile exist o corelaie negatid. Acest lucru inseanirca
datele observate sprifirpprima ipote# lansai, conform @reia un nivel sazut al
stimei de sine este asociat cu un comportamentlgivpudicat.

Astfel, comportamentul agresiv al unei persoaste foarte mult pus in l&gra
cu modul in care aceasta se autovalorizeazimaginea de sine pe care fiecare
si-0 construigte despre sine ingu
Elevii ca orice om in general au nevoie de semnecénoatere, de o anuniit
cantitate de contacte cu cefiaolegi. Cei cu o stithde sine sizuti au nevoie de
aceste semne de recunoastere mai mult decat séntade sine ridicat

Astfel, elevii cu stima de sine scagwteoarece nu potiir- se pare -dra
aceste semng pentru a evita situale de indiferema (care i-ar afectg@ mai tare )
se preocupcontinuu de ofinerea acestor contacte.

in situgia Tn care nu li se oféisau nu pot afine contacte pozitive cu celelalte
persoane din anturaj, prin intermediatara $ olxina recunogterea de care au
cea mai mare nevoie, vortemmna pentru a gine cel pgin contacte negative (prin
provocarea de incidentezlggie, acte antisociale, perturbarea datubrei de
curs, non-conformism facil).

Cele expuse mai sus pot fou identificate precum cauze ale agre&tyiit
elevilor cu stind de sine sizuti, n dorina lor de a evita sitgide de indiferent
atat de dure pentru eisAdar se poate presupuriepein atitudinea agresiy
individul cauta, chiar cu disperare, uneori, orice farae contact social, fie el
pozitiv sau negativ, incercand cu oricet®eatrag atenia.

Rezuli, prin urmare, & este extrem de important ca profesorul, ori de oat
are prilejul, & ofere semne de recunstere pentru elevii care au un comportament
scolar de bua calitate. Astfel el incurajeazomportamentele pozitive
diminueaz potenialul comportament agresiv sau chiar violent.

in aceagtinteresanit si complex situgie, satisfacerea sentimentului de a fi
iubit si acela de a fi competent i gosibilitatea individului cu o stitnde sine



(constant) Tnalt si cautesi sa olktina, de cele mai multe ori contacte pozitive,
manifestate prin semne de recgteoe. Dimpotriv, cel cu stini de sine (constant)
scizuti, ale arui sentimente de a fi iubgt de a fi competent sunt
indoielnice/precare, va usim pursi simplu, % evite indiferea, cutand, agresiv
chiarsi contactele negative.

Datele statistice sprijirsi cea de-a doua ipotizcare se reférla evaluarea
relaiei intre tipul temperamental al firwiasi comportamentul agresiv. Se pare
ca exist cateva tipuri de temperamente care favoriz@airudinile/conduitele de
gen agresiv.

Trasaturile temperamentale se manifest conduita individului de la varsta
cea mai fraged sunt stabilgi nu se modifid decat rareori. in vorbirea curént
intalnim deseori aprecieri despre oameni cu un éeament forte, despre
temperamenteavalnice, inegale sau inerte. Insaipusunt cei caratiu ¢ n
spatele acestor comportamente s& @fbersoai care inceatcsi isi ascund o
stimi de sine sizuti, o parere nefavorahil despre propria persagrdespre
propriile capacitti si abilitati. Insi, acest nivel al stimei de sine se ascunde de
multe ori in comportamente agresive, comportameste fac &u celor din jur.

Dup cum reiese din datele phute, exisi anumite tipuri de temperament
inclinate spre astfel de atitudini, vorbim, astfelspecial despre tipul nervgscel
coleric. Caracteristicile principale ale acestputi sunt in special, capatite de
lucru destul de reduse, mai ales in gitude stres, declinul intervenind rapid, la
fel si oboseala care este persisiiertceste tipuri sunt in general neechilibrate,
cand se afirfhacest lucru facem in general referire la izbutenitervoase,
explozive, chiar destul de frecvente. Astfel, aeg®rsoane, care au aceste
comportamente agresive, au, probabil, laaksmimite tipuri de temperament care
le favorizeai, vorbim in special despre cele doua tipuri aneraiterior.

Temperamentul coleric poate fi caracterizattpio energie accentuato
tendina spre impulsivitate, neggpanire de sine in sittincare par a-i afecta
integritatea. Agitaa care se manifestontinuu poate ajunge chiar la agresivitate.
Tendinta de a dgne controlulsi de a domina, Tn pofida unei stime de sinezate
atrage dup sine nemylimire din partea celorla nemutumire ce poate genera,
la coleric, acte agresive impotriva celor carelirsinea autoritatea. Tendia
spre exagerare, teamaaei din jur vor observa nivelul stimei de sinecaee
individul 1l are, 1l determia pe acestaasmanifeste un comportament oarecum
defensiv, insa exprimat printr-o agresivitate ipta@ asupra altora, pentru a
demonstra punctele forgein nici un caz pe cele slabe, care il caractagzmtr-



0 mai mare risura. Astfel tinde & formeze asupra sa o imagine de persoan
puternic@, insi aceadt tendina este exageratajungandu-se de cele mai multe ori
la comiterea de acte agresive impotriva celor tagbmineaz autoritategi
temperamentul puternic.

Persoanele care prezitipul nervos de temperament au ca proptiiet
fundamentale mobilitates vivacitatea sentimentelor, nevoia de eimo
vagabondajul afectiv, puterea de satempulsivitatea, violega, atiuni adesea
in contradige cu principiile enutate. Nerveii vor sa uimeasé si sa atragi atenia
altora asupra lor, sunt indifengfa obiectivitate. Au un gust prontat pentru
bizar, macabru, pentru tot ce este negativ.

Propuneri si sugestii de imburitatire a activititii din clasa de elevi din
perspectiva temei abordate de proiectul de studiu

Scopul acestui proiectgaacum am precizat la inceput, canst identificarea la
nivelul unei clase agresive de elevi a setuluiaafede cauze ale conduitelor
impulsive ale acestora in vederea propunerii unmolatitati de interveiie care §
redué aceste comportamente agresive.

S-a putut observa @potezele lansate au fost confirmate, astfel tantificat
corelgii semnificative intre temperamentul nengosolericsi agresivitate,
precumsi Tntre stind de sinesi agresivitate. Acest lucru Tnseainci atitudinile
agresive ale adolesadar sunt dependente in mare parte de tipul de
temperament, precugnde stima de sine a acestora.



Anexa 3

LECTURA
PEDAGOGIA PROIECTULUI
PEDAGOGIA PROIECTULUI. ASPECTE METODOLOGICE.
Mihai STANCIU, Doina STANCIU
http://www.univagro-iasi.ro/Horti/Lucr_St 2005/174 Stanciu.pdf.

-fragment-

Cateva elemente de pedagodia proiectului

Adesea asimilat cu progresul, termenul de proiecbaconotge pozitiva.

Proiectul este ,de ordinul paradigmei valorizantivlatea concreitsi organizai a unui
subiect social de gi-stabili un scopi mijloacele adaptate pentru a-l atinge.” ...Proiéct
se poate defingi ca o conduit anticipativa a individului, el desemnand oricetiane
intertionak si explicita. ,Inainte de a #ica pe un drum, trebuiéi$ vezi”, sublinia un
filosof si logician polonez (T.Kotarbinski).
SURSA:http://www.univagro-iasi.ro/Horti/Lucr_St 2005/174 Stanciu.pdf.

[

Proiectul reprezini o metod complex de predare-ingare si evaluare a
elevilor/studerilor (individual/grup), care incepe in clagi continuz in afara spaului
scolar sub forma unor investigg a unor experimente, a unor anchete de terenietc
se finalizeaz prin prezentarea unor produse infdagrupului de elevi/studgnprecum
si a altor factori interesg.

Metoda proiectului nu trebuie confunaau:

a) proiectul educativ- care pleiade la ogiuni filosoficesi politice;

b) proiectul instittional- care urriireste asigurarea unei perspective

sistemice Tn de&§urarea eficierit a activigtilor din cadrul unei institi;

c) proiectul —cadru- care are in vedere un planggiia propus elevilor

sau studegilor (De Landsheere, 1992, pp. 170-173).

Dupa nivelul la care se degfoani, distingem proiecte individuale, de grgip
societale. Proiectul nu este un scop in sine pre@nt un aderat ocol, care
permite de a-i oghui pe elevki studeni cu diferite obstacolgi de a provoca sityia
de n\tare.

Pedagogia proiectului inceérsa-l puna pe elev/student in centrul procesului

de educarei formare. De aceea, unii pedagogi au consideratitgpproiectului

drept o ,revoltie copernicafil’ prin trecerea de la perspectiva ceritfae predare
(teaching la cea centratpe efortul de Tnitare al elevului/studentuluig@arning)
(DEEF, 1994, p. 804).

Pedagogia proiectului indepligte mai multe fungi (Marc Bru, Louis Not, 1987,
apud ib, p. 805):

a)Fungia economiga si de produge, prin care se are in vedere acoperirea chelauriel
facutesi obtinerea unui anumit profit.



b)Fungia terapeutig (motivgionali, dup parerea noasi) are in vedere dezvoltarea la
elevisi studeni a motivaiei si interesului pentru efortylcolar, ca urmare a sentimentelor
de satisfafie traite in urma derdkii unor proiecte.

c) Fungia didacti&, prin care educatorii urinesc atingerea unor obiective edimaale

si transmiterea unui sistem de cygtiote. Avem in vedere, mai ales, valele formative

ale activititii prin proiecte (dezvoltandu-le elevilgrstudenilor competere de
investigare, cercetage comunicare).

d) Fungia sociak si relational, care dezvoit competete de relgonare cu ceilal

parteneri implicé in actul educgonal. Avem in vedere, de asemenea, walereducative
ale grupuluiscolar. De aceea, sugen ca eleviisi studenii sa fie obisnuiti sa lucreze in
cadrul diferitelor proiecte de grup, prinintermddiarora vor puteasssi valorifice

inclusiv inteligenele multiple (Gardner, Goleman).

e) Fundia politica, care urnireste formarea viitorului cétean implicat in viga cetitii.
Fazesi etape in pedagogia proiectului

I. Faza de pregire a proiectului

ALEGEREA PROIECTULUI

* Emergera ideii, prin aproprierea proiectului datre elevi/stude;

« Stabilirea planului (tema; obiectivele; ipaigzoncepte cheie; capattitsi atitudini de
formatsi dezvoltat; resurse umane, materiglénanciare; metodologii;rezultate/produse;
criterii de evaluare).

Metode/demersuri
» Brainstorming .
» Ciorchine
2) STABILIREA RESURSELOR NECESARE
* A setine cont de curghintele elevilor/ studeior si de capacittile pe care urdirim si
le dezvolim prin folosirea acestor resurse.
» Exemple: biblioteci, organisme locale, soffietomerciale, instittii publice, TIC etc.
* Iniierea n utilizarea acestor resurse.
» Oltinerea autoriarii Tn cazul folosirii unora.
Metodédemersuri
» Converaia
» Dezbaterea
» Demonstréi
Exerciii
3) ORGANIZAREA ACTIVITATII IN CADRUL PROIECTULUI
 Planul detaliat al proiectului: tema; obiectivaf@tez; concepte cheie; capatitsi
atitudini deformasi dezvoltat; resurse umane, materiglBnanciare; metodologii;
activitati; reguli; rezultate/produse; criterii de evaluan@urile actorilor implicé etc.
Metodédemersuri
» Dezbaterea
» brainstorming
Il. Faza de realizare a proiectului
4) DESFASURAREA ACTIVITATILOR DIN CADRUL PROIECTULUI
*Pregitirea, derularea, evaluargiaeglarea fiegrei activitti din cadrul proiectului.
*Prin efort individuaki/ in grup.
*Activitati variate: sintetizarea bibliografiei de speciditainvestigdi, experimente,
activitati practice, obserya sistematice, aplicare de chestionare, interyapiicare de
teste, analize statistice, prin intermediul Intéuhe etc.
eAcordare de sprijin, ajutai consultai.
*Crearea de dispozitive de coordongireuginere (curesponsabiii distincte).



sintetizarea bibliografiei de specialitate, invgaiii, experimente, activiti practice,
observai sistematice, aplicare de chestionare, interyaplicare de teste, consultaetc
5) COORDONAREASI SINTEZA CONTRIBUTIILOR
 Elaborarea produselor proiectului: postere, fofipoarte, jurnale, grafice, statistici,
portofolii, site-uri (pagini Web) etc.
*Prezentarea in fa colectivului de elevi/ studera acestor produse, folosind mijloace
multimedia moderne.
Metodédemersuri
postere, folii,
rapoarte, jurnale,
grafice, statistici,
portofolii, site-uri
(pagini Web)
dezbateri
6) EVALUAREA PROIECTULUI
*Realizarea de evalti orale cu ocazia prezeinti diferitelor produse.
*Completarea unor grile de evaluareoevaluare a modului de dégirare a proiectului,
asupra impliarii grupurilor si indivizilor in realizarea proiectului.
*Evaluiri externe.
*Concluzii, sugestii.

YVVVYVYVYYVY

Metoddédemersuri
» Fise de evaluare
> Girile de evaluare

Ill. Faza de valorificare pedagogia proiectului

7) REEVALUAREA PROIECTULUI
* Realizarea unui demers metacognitiv (de ordimttogsi social).
* Evidenierea elementelor pozitive, a dificiitor intampinate.
 Sugestii pentru proiecte viitoare.
8) VALORIFICAREA PROIECTULUI
* Prezentarea produselor proiectuiualtor factori interesa
* Prezentarea concluziilor rezultate din proiectliéerite simpozioane, colocvii,
publicarea rezultatelor ghute, inclusiv prin intermediul Internetului.
* Aplicarea in practica rezultatelor proiectului.
» Generalizarea experighor pozitive.
* Activitati de continuare a proiectului.
Metodédemersuri

» Referate, rapoarte,

» postere, publiag,

» prezeniri multimedia, pagini Web etc.

CONCLUZII

Elevii, studemii, precumsi cadrele didactice trebuié §e abilitai cu pedagogia
proiectului, astfel incat agiga $i poat fi implicati intr-un mod eficient in proiecte tot
mai complexe.

Propunem abilitarea tuturor cadrelor didactice cu problematica managementului
proiectelor (atat in cadrul formarii ini tiale, catsi al formarii continue)[s.n.].
Propunem constituirea la nivelul tuturor ailor de Tnvitamant a unor comisii de
proiect cu caracter interdisciplinar, capabiegsstioneze diferite tipuri de proiecte.




Proiectul reprezirito metod important prin care oamenii pot facetfamarilor
sfidari ale timpului prezent, dar mai ales ale viitonulu
Sursa http://www.univagro-iasi.ro/Horti/Lucr_St 2005/174 Stanciu.pdf.
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ALTE SUGESTII DE LECTURA
Sursa:facultate.reqielive.ro/cursuri/pedagogie/strim pentru invatarea permanenta-
47433.html

Problemele invatarii, in general, capata aspectéicptare in cazul invatarii scolare.
Oricine se aproprie de domeniul de studiu al imiatanane constata ca numarul urias de
studii si lucrari pe o astfel de problematica nwefaaltceva decat sa evidentieze
complexitatea invatarii, a celei scolare, in spétaordata global si integrativ, invatarea
pune in valoare nevoia aproximarilor succesive,ndatii dintre rational si intuitiv, a
diversitatii teoriilor explicative si solutiilor pctice eficiente. Fara indoiala ca sunt multe
intrebari si probleme la care inca se cauta soliatiiefortul de intelegere s-a realizat din
perspectiva mai multor teorii, curente, orientarcunoastere. Nu exista o singura teorie a
invatarii ci teorii complemenetare In studiul inat se implica, desigur, nu numai
psihologia si pedagogia, ci si axiologia, praxi®gdogica, neurofiziologia, sociologia si
lingvistica etc. Natura invatarii, multiplele inteapendente pe care le identificam intre
formele, tipurile, procesele implicate scot in erith interferente care nu pot fi abordate
decat interdisciplinar. Multi autori se raporteaatusi la ostiinta a invatarii.In ceea ce
ne priveste, credem ca, prin raportare la fundaehenei: filosofice, sociologice,
pedagogice, psihologice, praxiologice, logice surp@ziologice etc., am putea sa ne
referim mai degraba lstiintele invatarii.Pentru a cuprinde complexitatea este nevoie de
un efort rational, definit si coerent. Nu este,lqabil, lipsit de importanta sa mentionam
inca de la inceput ca principalele explicatii slusio privind invatarea se regasesc in
cadrele unor conceptii si orientari cu larga cagaéeide cuprindere a conditiilor existentei
si dezvoltarii fiintei umanebehaviorismulcognitivismu) constructivismuylorientari care
se adauga altora mai vechi: naturalismul, realismdealismul, pragmatismul si
existentialismul. Astazi reflectia asupra probleciainvatarii scolare este dominata de
cognitivism si constructivism. Viitorul ne rezenfara indoiala, surprize.

Invatarea poate fi cunoscuta atat empiric, prin augt directe, observationale si
experimentale, cat si la nivel teoretic, rationabstract, nivelul unui grad ridicat de
generalitate. Psihopedagogia invatarintegreaza intr-o maniera globala, sintetica,
ambele moduri de cunoastere a realitatii invatarir-un cadru organizat, formal.
Reprezinta un ansamblu de idei cu privire la ppiie, modelele si metodele invatarii,



conditiile de optimizare a lor in conditiile schianii permanente. Este o stiinta de sinteza
si, in acelasi timp, o constructie deschisa, péijda. Poate fi definita ca o interpretare
sistematica a unei arii a cunoasterii umane, uneshiunde studiu orientat spre realitate si
spre adaptarea permanenta la contexte teoretipedice noi, tot mai diversificate. Ca
domeniu de studiu interdisciplinar se bizuie pedisturs psihopedagogic coerent, care
opereaza cu enunturi, principii, reguli si un limbpecifice.Pe baza unor modalitati de
investigatie, metode specifice, psihopedagogic#iopsdagogia invatarii are ca tinta
prezentarea unor modalitati de aplicabilitate a anhatiei de specialitate,
psihopedagogice, descoperirea unor regularitati tavelul practicii, oferirea de
instrumente utile cadrelor didactice in constructianor strategii de interventie
educationala si de gestionare a situatiilor de inge[s.n.].

O noua definire a invatarii a adus in prim planniatari ca cea care urmeaza :
invararea este proces individual care presupunicipairea persoanei la consttiacsi
deconstrutia, destructurareai restructurarea, integrared reintegrarea de structuri
cognitivesi operaionale.Sa retinem ca:

* Invatarea umanaseconstruieste
Pentru elev, descrierea educationaleoastructivismului(teorie a cunoasterii,
teorie a stiintei si a modelelor de interpretaraje intelesul de conexiune
intima cu experienta. El confrunta permanent igfetea cunostintelor predate
cu modelulmental pe care si |-a construit deja,cu reprezentarilecge le-a
dobandit prin experienta, cu structurile cognithezate pe aceste experiente.
Pentru @ invatarea sa capete sens, elevul isi organizeata noile informatii
in cadrele oferite de modelul sau mental. Conexusunt deschise in raport
Cu viitoarea experienta de invatare/cunoastere

Dintr-o perspectiva constructivista, profesorul s@licita elevul sa puna intrebari
cu caracter deschis si-l va sprijini sa-si iderddi cat mai exact notiunile/conceptele
anterioare. Elevul se va implica in utilizarea songpararea diverselor surse de
informatii, in reflectie si analiza, in dezbatersa(re)formularea ideilor/descoperirilor.
Vor fi puse in discutie cauze si consecinte, seutibza resursele locale si invatarea va fi
extinsa dincolo de cadrul formal, scolar.

Invirareapresupune o refi@ de construge reciprod subiect (care Tnya) — obiect
(de Tnwatat), o permaneatconstrugie si reconstrugie de sensuri in ref@a interactiv
educator-educat. Cunbtingele se construiesgi se transformi in timpul interagunii
subiectului cu mediula social, in cazul nostru cu medigdolar. "Pazirea" vechilor
sensuri este nlocuitde "descoperirea” de sensyrisemnificaii, capabile € sprijine la
elevi ordowri proprii, active si dinamice, ale materialului de Tayat. Este un tip de
nvarare creativi, care cultii autonomia intelectudl (prin incurajarea alegerii in
materie de cofinut al inwarii si chiar la nivel de metodologie), flexibilitatea mela si
co-participarea elevului la elaborarea curriculunuit Tnvirarea este influgatd atat de
factori sociali catsi de factori psiho-afectivi.

"Inv grarea este construirea de cugtinge ca proces-produs dinamic inserat intr-
un subiect care se formedzprogresiv, in timp cat construieste lumea (de obiectg de
subiecte) in cursul interaggunilor semnificative cu mediul” (M. Linard, 1994).

Si precizim @i 0 cungtinga este o informge Tnsyita de citre subiectul eleyi ca
ea devine Tnyatura atunci cand poate fi exprimate subiect, cand poate fi obiectiwat
intr-un discurs (J. M. Monteil, 1985) .



S refinem @ inwararea materiilor complexe este mai eficiewctind se desgfoara
sub forma unui proces intganat de construire a sensului din informai experiene.

Se incurajeazastfel dezvoltarea gandirii creatiyiecritice, iar celui care invata i se
solicita sa demonstreze capacitatea de autogesgian@aocesului de invatare.

In societatea cunoasterii, volumul urias de infatimla care putem avea acces
exclude de la sine idealul enciclopedic al cytm@ si determiri orientarea spre
obiective formative, in primul rand.

Stabilirea standardelor de perforrame baza consensului specialistilor si a
decidentilor in invatamant presupune elaborarea setri de probe de evaluare, n
cadrul unui sistem de evaluagiecertificare a pregfirii, care $ condud, in timp, la
cresterea mobilisitii, flexibilit atii si productivititii resursei umane.

Programelescolare considerate invechite, necoresptoae, sunt supuse periodic
unui proces de descongestionare, de nnwieetualizare a datelattiintifice pe care le
inglobeaa.

Consiliul Ngional de Curriculumsi Comisiile naionale pe discipline au opersit
opereai schimlarile necesare, la nivelul figeeia dintre noile programgeolare.
= AXAREA INVATARII PE CELE 8 *COMPETENTE CHEIE.

COMPETENTE CHEIE

1. Competete de comunicare in limba matéri in dow limbi de circulaie
interngional;

2. Competete fundamentale de matematigtiinte si tehnologie;

3. Competete digitale (de utilizare a tehnologiei infortiga pentru cunogere si
rezolvarea de

probleme);

4. Competete axiologice sau de valorizare (necesare pentrticiparea actig si
responsabil

la viata sociad);

5. Competete pentru managementul viigpersonalssi al evoluiei in caries;

6. Competete antreprenoriale;

7. Competete de expresie cultuigl

8. Competete de a in¥a pe tot parcursul Vi

Pachetele de instruire informatizate ameliofigasternic procesele de itaresi ofera:

» vizualizarea proceselgr procedurilor cu grad Tnalt de abstiiac

= diagnosticul dificullitilor de Tn\atare, punerea in evidgma obstacolelor intampinate n
asimilarea unor concepte cheie;

» remedierea prin accesul permanent la infarangertinent si posibilitatea relarii unor
secvere de Tnytare mai ptin rewite;

» refleagia metodi@ asupra propriului mod de achiei a informaiei si asupra propriilor
procese de iriare;

= suport de memorie;

= sprijin permanent in irivare, asistarea proceselor cognitive intr-o maneer totul
specifia;

= crearea unor sitgiaipoteticesi, astfel, posibilisti de investigéde superioare;




» intelegerea cauzaiiii si cronologiei, "@latoria in timpsi spaiu™;
= autonomia in indtare, in alegerea propriului parcurs strategic;
= ritm de lucru adaptabil;

» redundamm, materialul de studiu este transcris Tn mai matiduri, pe mai multe
suporturi, ceea ce permite adaptarea la oricedstiinvitare si la orice preferig in
materie de suport;

= posibilitati superioare de motivare a marii;

= Jucrul In grup, integrarea cungarii, accesibilitatea etc. (da@Rapport mondial sur
I'éducation UNESCO, 1998).

Ca suport didactic, INTERNET-ul transfokmrofesoriisi elevii in "navigatori“si
internayi. Se pot transmite texte, imaggiifisiere de orice tip. Se pot elabora reviste
scolare, pagini web, "site-uri" cgnand informai diverse, pentru schimb de cusiote si
cregie de grup. Adesate centre de resurse virtuale éferaterial didactic, informa si
consultaii pentru profesori, ingduie accesul libegi nelimitat la cunogtere. Se realizeéz
proiecte in comun inak de curs virtuale, se face schimb de fuicsi de experieti.

Listele de discie (mailing lis) cuprind subieg intereséi de o anumit
problemati@ si informagia disponibii Tn aceste spi telematice poate fi utilizat de
studeni si profesori pentru a se documenta. Grupajelstide(newsgroups grupurile de
converséde IRC (Internet Relay Chatchat'-ul care permite comunicarea simubiag in
timp real intre persoanele conectat®)deocomunidrile (care permit vizionarea
persoanelor prezente la conveiesgareprezind aplicgii si programe care sunt Thasui
si schimbe fundamental accesul la cupteesi interagiunea de tip edu¢@nal.

Se poate comunica sincrgiranacron, se dezvaltapaciiti de cutaresi de
analiz a informaiei, se faciliteaz dezbateri autentice, mungiecregia in grup.

Comunicarea se poate realiza la nivel:
oral-verbal;
scris;
grafic-cromatic;
simbolic, prin utilizarea simbolisticitiintelor.

PwonNPE

COMENTATI !
O situatie subliniata frecvent de studii receaggpra invatarii formale evidentiaza
o alarmanta lipsa de interes a tinerilor pentrudiststiintifice si matematice.
Atitudinea pozitiva fata de stiinta in general aiaf de matematica in special |se
formeaza greu, gandirea critica si judecata rallgnaedinta in rationalitatea lumii,
de asemenea.Din pacate, doar 15% dintre europesidewa atractive orele dedicate
activitatii stiintifice, iar majoritatea se indoescu privire la calitatea prestatiei
didactice a profesorilor de stiinte. In Romaniatedstatistice si informatii privin
performantele elevilor in intelegerea stiinteiedinologiei( vezi PISA si TIMSS ) pun
in lumina necesitatea unor masuri urgente in platwicturarii invatarii scolare si i
ceea ce priveste formarea profesorilor de stiiflecumente europene, echipe |de
experti, rapoarte si programe de cercetare scevigenta declinul interesului fata de
studierea stiintelor, a matematicii si tehnologtolutile se gasesc in promovarea




IBSE,adica a unei pedagogii active, bazata pe vareh de probleme, pe experienta
Si cercetare, pe constructia proprie a cunoasterofesorilor li se recomanda sa
respecte diversitatea, sa promoveze metodele bpeatercetare, problematizared si
modelarea, instruirea prin descoperire si sa coiasita parteneriate cu actori locali :
institutii ca muzeele de stiintele naturii, cergrali « oraselele » stiintei, sa implice
resurse locale, agentii, intreprinderi, persoangamizatii. Cu alte cuvinte, sa dezvolte
legaturile dintre invatarea intr-un cadru formal cea informala ori nonformala.
Recomandarile adresate profesorilor mai vizeaza ingplicarea intr-o rete
informatica/network, capabila sa sprijine proprezbltare profesionala, schimbul
experienta, documentarea «la zi», in vatarea @eemta, singura capabila sa
intretina increderea in sine, in puterea de a arfta benefic elevii.

( vezi si  http://ec.europa.eu/research/science-sogiety EUROPEAN
COMMISSION, Science Education NOW : A Renewed Pedgdor the Future o
Europe,2007, Romania educatiei, Romania cercetRaiportul Comisie Prezidentiale
pentru analiza si elaborarea politicilor din donr@iducatiei si cercetarii, Bucuresti,
6 iulie 2007, raport in care este subliniata newovatarii invatarii).
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